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RESUMO

As questdes ambientais sdo debatidas em varios ambitos da sociedade, em fungéo
dos impactos negativos procedentes de acdes humanas. Diante disso, se faz
necessaria a aplicacdo de estudos e estratégias para a conscientizacao
ambiental.Assim, em busca de uma sociedade sustentavel, a escola € um espaco
privilegiado para acgdes que possibilitem essa reflexdo e é primordial na formacgéo
dos cidadaos.O presente trabalho teve como objetivoimplementar um programa de
educacdo ambiental vinculada a gestdo socioambiental através do Ensino de
Quimica, em uma instituicdo de ensino publico.Como instrumento de gestdo, foram
utilizadas as orientacdes presentesna Agenda Ambiental de Administracdo Publica -
A3P.Para tal, foi realizado um breveestudoda insercdo da educagdo ambiental no
ambiente escolar, seguido da revisao de literatura — educacdo ambiental na escola
e; projetos ambientais na escola e a BNCC. Ao final, foram analisados os
desdobramentos das acdesde educacdo ambientalvinculadas a gestdo
socioambiental, promovidos por meio de um projeto para a escola. As etapas
metodoldgicas forambaseadasna A3P: Formacdo da equipe de Gestdo Ambiental,
seguido do Diagnéstico socioambiental escolar; levantamento da percepcédo de
alunos e professores acerca do meio ambiente através de questionarios; criacdo da
identidade visual do projeto, além da capacitacdo e sensibilizacdo da comunidade
escolar; e referenciada pelo autor Genebaldo Freire Dias. O trabalho desenvolvido
foi bastante satisfatorio, pois além de agregar conhecimento para alunos,
professores e colaboradores, todos demonstraram interesse, ndo sé na mudanca de
habitos, mas também na disseminacdo da sustentabilidade para toda a comunidade
escolar, levando em consideracdo algumas dificuldades encontradas para a

efetivagdo do projeto ambiental.

Palavras-chave: Educacdao Ambiental, Gestdo Socioambiental, Projeto escolar,

Ensino de Quimica, Agenda Ambiental de Administragdo Publica.



ABSTRACT

Environmental issues are debated in various spheres of society, due to the negative
impacts arising from human actions. Therefore, it is necessary to apply studies and
strategies for environmental awareness. Thus, in search of a sustainable society, the
school is a privileged space for actions that enable this reflection and is essential in
the formation of citizens. The present work aimed to implement an environmental
education program linked to socio-environmental management through the Teaching
of Chemistry, in a public education institution. As a management tool, the guidelines
present in the Environmental Agenda for Public Administration - A3P were used. To
this end, a brief study of the insertion of environmental education in the school
environment was carried out, followed by a literature review - environmental
education at school and; environmental projects at school and the BNCC. At the end,
the consequences of environmental education actions linked to socio-environmental
management, promoted through a project for the school, were analyzed. The
methodological steps were based on the A3P: Formation of the Environmental
Management team, followed by the school socio-environmental diagnosis; survey of
students' and teachers' perception of the environment through questionnaires;
creation of the project's visual identity, in addition to training and raising awareness
among the school community; and referenced by the author Genebaldo Freire Dias.
The work developed was quite satisfactory, as in addition to adding knowledge to
students, teachers and employees, all of them showed interest, not only in changing
habits, but also in disseminating sustainability to the entire school community, taking
into account some difficulties encountered for the implementation of the

environmental project.

Keywords: Environmental Education, Socio-environmental Management, School

Project, Teaching Chemistry, Environmental Agenda for Public Administration.
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1. INTRODUCAO

As questdes ambientais sdo debatidas em varios ambitos da sociedade, em
funcdo dos impactos negativos procedentes de acbes humanas. Diante disso, se faz
necessaria a aplicacdo de estudos e estratégias para a conscientizacdo
ambiental. Assim, em busca de uma sociedade sustentivel, a escola é um espaco
privilegiado para acfes que possibilitem essa reflexdo e é primordial na formacao
dos cidadaos.Toda a estrutura fisica e de ensino necessita de uma gestdo escolar
preparada para propiciar meios eficazes de entendimento dos fendmenos naturais,
das acdes humanas e suas consequéncias para o meio.

Para Luck (2006) gestdo escolar € gerenciar o desenvolvimento cultural da
escola, alinhado com o conjunto de orientacGes e politicas educacionais publicas
para execucdo de seu projeto politico-pedagdgico comprometido com o0s
fundamentos da democracia e procedimentos que gerem e ordenem circunstancias
para um espaco educacional independente.Assim, 0 gestor escolar, na questao
politica, desempenha o principio da autonomia, que demanda vinculos com a
comunidade educativa, os pais, as entidades e organizacdes paralelas a escola.
Gestdo é entdo a atividade pela qual se movem meios e processos para atingir os
objetivos da instituicho e  envolve  tdpicosgerenciais e  técnico-
administrativos(LIBANEO, 2007, p. 324). Com o avanco das Leis Ambientais no
Brasil e no mundo, a gestdo escolar precisa considerar e abarcar a dimensao
ambiental em suas atividades administrativas e académicas.

A intrinseca relacdo entre a educacdo e o meio ambiente deu origem a
Educacdo Ambiental. A Educacdo Ambiental foi definida na conferéncia de Thilisi
(1977) como a importancia dada ao conteudo e a préatica da educacao, orientada
para a resolucdo dos problemas do meio ambiente, através de uma perspectiva
interdisciplinar e de uma participacao ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade (DIAS, 2000).A lei 9.795 de 27/04/99 institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e constata-se que € um processo, agdo participativa,
permanente, transformadora, emancipatoria, critica, formal e ndo-formal. A lei define

a educacdo ambiental em seu Art.1°:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o

individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
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habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida

e sua sustentabilidade.

A gestdo ambiental, segundo Dias (2006), consiste em um conjunto de
medidas e procedimentos que permitem identificar problemas ambientais gerados
pelas atividades da instituicdo, como a poluicdo e o desperdicio, e rever critérios de
atuacdo (normas e diretrizes), incorporando novas préaticas capazes de reduzir ou
eliminar danos ao meio ambiente. Tem como objetivo criar técnicas, planejar,
organizar e administrar atividades econdémicas e sociais de forma a utilizar de
maneira racional 0s recursos naturais, bem como realizar o cumprimento da
legislacdo ambiental vigente (ALCANTARA,; SILVA; NISHIJIMA, 2012).

Quando se trabalha a gestdo ambiental se busca sempre a melhoria continua
inovando ou adotando novos planos para o alcance dos objetivos, ou seja, a gestao
também é transformadora. Assim, retorna-se a alguns dos questionamentos iniciais:
Por que ndo utilizar como estratégia a gestdo ambiental para fazer com que a
educacdo ambiental seja realmente um processo continuo e permanente no ambito
escolar? Por que nao fazer uma acao participativa onde haja o envolvimento de toda
a comunidade escolar?

A motivacdo para a pesquisa desse tema esta baseada na vivéncia e
experiénciada pesquisadora como militar e técnica ambiental do Exército Brasileiro.
Ao estudar e realizar cursos de aprimoramento dentro da Organizacdo para a
implementacdo do Sistema de Gestdo Ambiental foi possivel notar o
estabelecimento de um sistema de planejamento estratégico para Instituicdo que
concentrava as causas ambientais e ecologicas e que preconizava que as acoes
deveriam estar de acordo com a Doutrina Militar Terrestre e com a Politica Nacional
de Meio Ambiente. Entretanto, um dos grandes desafios percebidos foi construir a
consciéncia ambiental e incentivar as praticas ambientais no ambiente laboral. Pude
conhecer a portaria que trata da instrucdes reguladoras para o Sistema de Gestao
Ambiental no ambito do Exército (IR 50 -20), especificamente o artigo 10° que
menciona o envolvimento das etapas de planejamento, implementacdo e operagéo,
verificacdo e analise critica, e acao corretiva no Sistema de gestdo Ambiental do
Exército Brasileiro, bem como, as orientacdes para a implantacdo da Agenda

Ambiental da Administracdo Publica (A3P). Pelo exposto, constatou-se que préticas
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de gestdo ambiental vém sendo implementadas nas instituices publicas do Brasil
por meio de normas e ou instrumentos de gestéo elaborados pelo governo brasileiro.

Como colaboradora e docente do curso Técnico em Quimica de uma
Universidade, onde ministrava aulas de Gestdao e Educacdo Ambiental, a
pesquisadora percebeu as dificuldades dese trabalhar a consciéncia e sensibilizacéao
ambiental no ambiente escolar, bem como, a reflexdo critica dos alunos e a
determinacao de praticas apropriadas para tentativa de resolucao de problemas.

A responsabilidade social da escola € uma de suas caracteristicas. Perante a
ela esta a visdo de alunos, dos professores e da comunidade, analisando e
compreendendo o0s problemas da sociedade. O que a escola faz causa
consequéncias que transpdem as questdes ambientais e econdmicas. A escola sera
vista de outra forma com a implementacdo das medidas socioambientais, pois é a
demonstracao de preocupacdo com o meio ambiente, mais que isso, com a vida.

Assim, a escola é o espaco social e o local onde o aluno sera sensibilizado
para as acdes ambientais e fora do dominio escolar ele seréa capaz de dar sequéncia
ao seu processo de socializagdo. Comportamentos ambientalmente corretos devem
ser aprendidos na pratica, no cotidiano da vida escolar, contribuindo para a
formacdo de cidadaos responsaveis.

Mediante aos questionamentos levantados com a experiéncia, o trabalho
apresenta as contribuicdes do ensino de Quimica para a Educacdo e Gestdo
Ambiental escolar através da implementacdo de um programa de educacdo
ambiental vinculada a gestdo Socioambiental em uma instituicdo de ensino publico,
utilizando como instrumento as orientacdes da Agenda ambiental de Administracéo
Pulblica. Para tanto esta planificada da seguinte maneira: No capitulo 1 aborda sobre
a insercao da educacao ambiental através do ensino de Quimica, acompanhado da
revisdo de literatura sobre a educagdo ambiental na escola, apresentado no capitulo
2, e projetos ambientais na escola e BNCC no capitulo 3. O capitulo 4 refere-se a
Agenda Ambiental de Administracdo Publica e o capitulo 5 menciona o referencial
tedrico. No capitulo 6 constam os procedimentos metodolégicosembasadas pela
A3P: Formacdo da equipe de Gestdo Ambiental, seguido do Diagndstico
socioambiental escolar; levantamento da percepcao de alunos e professores acerca
do meio ambiente através de questionarios; criacdo da identidade visual do projeto,

além da capacitacéo e sensibilizacdo da comunidade escolar; e fundamentada pelo
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autor Genebaldo Freire Dias. Os resultados, bem como as discussdes estao

dispostas no capitulo 7 seguido das conclusoes.
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2 - OBJETIVOS
2.1 - GERAL

Implementar um programa de educagdo ambiental vinculado a gestdo
socioambiental, através do ensino de Quimica, em uma instituicdo de ensino publico

utilizando como instrumento o programa A3P.

2.2- ESPECIFICOS
Promover a adesdo de membros da comunidade escolar para a formacdo da equipe
de gestdo ambiental escolar;

Realizar o diagndstico socioambiental da escola;

. Avaliar as percepcoes de alunos e professores acerca do meio ambiente;

Discutir os temas ambientais relacionando-os as outras areas do saber, sobretudo a
Quimica;
Dar visibilidade as acdes existentes e promover novas ac¢des socioambientais na

escola por meio do projeto escolar.
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CAPITULO 1: INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL ATRAVES DO ENSINO
DE QUIMICA

A Quimica € uma area do conhecimento fortemente atrelada ao setor produtivo
da sociedade industrializada e tem sido objeto de muitos questionamentos em
relacdo a sua forte contribuicdo para a poluicdo ambiental. Ao mesmo tempo, a
prépria Quimica, por meio da Quimica Ambiental, estuda os processos quimicos, as
transformacdes ambientais e os impactos que ocorrem no meio ambiente sejam de
causa natural ou por acdo humana (SANTOS e ROYER, 2018). Uma nova &rea da
Quimica, a Quimica Verde, surgiu nos anos 1990 e busca estabelecer um novo
desenho de produtos e processos que visam ndo causar danos a saude humana e
ao meio ambiente (SANTOS e ROYER, 2018). A Quimica Verde para o
desenvolvimento sustentavel € um campo em evolugdo que tem como objetivo final
conduzir as acdes cientificas e/ou processos industriais ecologicamente corretos. A
aceitacdo e adocao destas atividades da Quimica nos anos recentes se devem ao
empenho de se associar os interesses da inovagdo Quimica juntamente com o0s
objetivos da sustentabilidade ambiental e com os objetivos de carater industrial e
econdbmico, poisa Quimica se faz presenteem grande partedas técnicas que
impactam o meio ambiente e na economia.

Para a promocédo da educacdo ambiental, faz-se necessaria a mobilizacao de
conhecimentos de diversas areas, dentre elas, a Quimica. Santos e Royer (2018)
fizeram a andlise da percepc¢éo de alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma rede
estadual sobre a Quimica Verde e a Educacdo Ambiental no ensino de Quimica
através da realizacdo de um questionario e perceberam que o0s temas ambientais
estdo sendo pouco trabalhados no ensino de Quimica. Os autores ressaltam a
necessidade do fortalecimento do trabalho de questbes ambientais na disciplina para
gque possa motivar a conscientizagdo, buscando solugcdes para problemas
ambientais e que atuem na constru¢cdo de uma sociedade sustentavel. Os mesmos
fizeram mencdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em que recomenda
tal pratica para o ensino de Quimica a fim de propiciar aos alunos conhecimentos
correlacionado a realidade e as necessidades atuais da sociedade.

Uma mudanca de padrfes se faz necessaria para a utilizacdo desses principios
com foco na area de ensino de Quimica e na perspectiva da Educacdo Ambiental. O
objetivo € o de buscar acdes sustentaveis que visem como resultado uma gestao

mais fortalecida, onde haja a utilizagdo racional dos recursos naturais e a
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minimizacdo e gerenciamento correto de residuos sélidos e melhor aprendizagem
dos alunos.

Tais mudancas requerem um curriculo escolar que se modifigue a medida que
a formacéo cidada deve estar em consonancia com as demandas socioambientais.
Em se tratando doensino médio, por exemplo, esteapresenta como finalidade:
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental para o
prosseguimento dos estudos; preparar o individuo para o trabalho e exercicio da
cidadania; proporcionar aos alunos a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, através de uma abordagem disciplinar
diferenciada, relacionando a teoria com a pratica, levando-os ndo apenas ao
entendimento de fatos e conceitos cientificos, mas, principalmente, a desenvolverem
procedimentos e atitudes frente ao ambiente natural e social mais adequado ao
mundo do trabalho (Brasil, 2002).

Perrenoud (2010) apresenta dez competéncias para o ensino no século XXI,
permitindo a atuacdo de professores eficientes, dentre eles destaca-se: A
Organizacdo e a direcdo de situacbes de aprendizagem onde uma das
competéncias € o envolvimento dos alunos em atividades de pesquisa e projetos; A
administracdo a progressdo das atividades onde uma das competéncias é
estabelecimento de lagcos com a teoria que embasam as atividades de
aprendizagem; A criagcéo e evolucéo de dispositivos de diferenciacdo onde uma das
competéncias é desenvolvimento e a cooperagdo entre os alunos e certas formas
simples de ensino matuo; O envolvimento dos alunos em suas atividades e em seu
trabalho onde uma das competéncia € o despertar o desejo de aprender; trabalho
em equipe onde ha a elaboragéo de um projeto de equipe e a dire¢cdo de em grupo
de trabalho conduzido de reunifes; A participacdo da Administracdo da escola onde
as competéncias sdo a elaboracdo e negociagcdo de um projeto da instituicéo,
administragcdo dos recursos da escola, a coordenacdo e a direcdo dos parceiros
envolvidos e a organizacdo e evolugdo, no ambito da escola, a participacdo dos
alunos; E a utilizacdo de novas tecnologias com a comunicacdo a distancia por meio
da telematica e utilizacdo de ferramentas multimidias no ensino.

Ressalta-se que depende muito do professor o desenvolvimento de tais
competéncias, pois estao relacionadas aos alunos, entre outros.

O foco do professor deve ser a aprendizagem dos seus alunos e 0 espaco

fisico para que esse processo ocorra € a sala de aula convencional. Entretanto, uma
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aula pode ser realizada em outros espacos fisicos tais comoem um parque, um
zoologico, uma praca, um museu e até mesmo em todo o ambito da escola. A aula
mediada pelo professor, é 0 espaco propicio para ocorrer 0 processo de ensino-
aprendizagem, havendo a construgédo do conhecimento e permitindo a formacao de

cidadaos criticos e reflexivos em relacdo a sociedade em que vivem.

Se esse aprendizado ndo for associado a uma ou
mais praticas sociais, suscetiveis de ter um sentido
para os alunos, sera rapidamente esquecido,
considerado como um dos obstaculos a serem
vencidos para conseguir um diploma, e ndo como
uma competéncia a ser assimilada para dominar
situacdes da vida (PERRENOUD, 1999).

O trabalho com as competéncias exige de todos os agentes envolvidos no
processo educativo uma mudanca de postura e, por consequéncia, um permanente
trabalho pedagdgico integrado, no qual todas as praticas sejam apreciadas em um
processo continuo de avaliacdo. Por meio do curriculo é que se pode conduzir o
processo pedagogico para além dos conteudos, das disciplinas, transformando-o em
uma totalidade que articula os diversos saberes. O curriculo deve permitir uma
relacdo entre a construcdo de novos conhecimentos e uma postura reflexiva diante
da realidade. Para tanto, a escola deve repensar suas formas de conduzir a
educacdo, buscando formas alternativas para trabalhar com as competéncias
(PERRENOUD, 2000).

O Curriculo Minimo de Quimica especifico para o Curso Normal — Formacéo de
Professores em Nivel Médio de 2013 (ANEXO A) apresenta as habilidades e
competéncias que devem constar no plano de aula e de curso desta modalidade. O
documento propde a reflexdo acerca de temas cientificos e tecnolégicos que
entende que o professor deve privilegiar os fenbmenos quimicos e suas relagbes
como cotidiano. Dentre as habilidades e competéncias cita-se: o conhecimento de
algumas tecnologias aplicadas na melhoria da sociedade e como a Quimica esta
relacionada as mesmas, a identificacdo de fendmenos fisicos e quimicos inseridos
no dia a dia, ressaltando os aspectos de reversibilidade de ambos, a identificacdo
dos métodos mais comuns de separacdo de mistura, tais como: destilacao, filtracéo,
decantacéo, cristalizacdo, aplicando-os aos processos industriais ou no cotidiano, o
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reconhecimento da presenca dos elementos quimicos na natureza, como nos
recursos minerais, atmosfera e fora de nosso planeta, a avaliacdo das implicacdes
ambientais de diferentes combustiveis utilizados na producdo de energia e o
reconhecimento das principais fontes de energias alternativas: edlica, solar,
biocombustiveis e nuclear.Dessa forma, o curriculo aponta para uma formacao de

professores na qual os temas socioambientais ganham relevancia.
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CAPITUL 2: REVISAO DA LITERATURA - EDUCACAO AMBIENTAL NA
ESCOLA

Para revisao de literatura foram examinados trabalhos que tratam do tema
Educacdo Ambiental na escola por meio de projetos ambientais e gestdo ambiental
escolar.

Pireset al. (2008) relataram em um artigo as acfes executadas pelos bolsistas
e voluntarios de diversos cursos da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC
na Escola de Ensino Basico Getulio Vargas, através de um projeto que teve como
objetivo principal o desenvolvimento de atividades embasadas na Educacéo
Ambiental, que buscam a sustentabilidade no ambiente escolar. Apresentaram uma
proposta de implementar a ecoalfabetizagdo como instrumento para uma gestao
ambiental integrada. Os mesmos concluiram que o projeto, por meio daEducacédo
Ambiental, repercutiu em diferentes niveis da sociedade e foi recebido com apoio
pela direcdo, alunos e funcionarios da escola, bem como pela comunidade
universitaria e que as intervencbes efetuadascolaboraram para o desenvolvimento
do potencial dos recursos humanos e naturais, através de ac¢bes praticas na
Educacdo Ambiental, proporcionando uma maior perspectiva para a juventude,
como era o objetivo principal do nosso trabalho.

Tavares (2013) reproduziu em sua monografia de especializacdo um trabalho
sobre a pratica da Educacdo Ambiental no Ensino Médio em uma escola de
educacdo basica em Santa Catarina.A autora queria saber se existia uma pratica
constante das questdes ambientais no curriculo escolar e se estas eram passadas
aos alunos de forma multidisciplinar. Através da aplicacdo de questionarios para
coordenadora da escola, professores e alunos do ensino meédio, a autora evidenciou
que a educacdo ambiental se fez presente na escola atravées do empenho
administrativo em dispor aos alunos projetos que despertem a consciéncia ambiental
e viabilizando materiais e espagos para o desenvolvimento da atividade. Percebeu
gue a Educacdo Ambientalfoi utilizada de forma interdisciplinar na escola, mediando
as diferentes disciplinas do curriculo escolar do ensino médio, ficando claro que os
professores tinham consciéncia de que a Educagdo Ambiental € importante para a
formagéo social do individuo.

Da Fonseca (2014) buscou responder, durante a execucdo do projeto
institucional interdisciplinar denominado “Horta Urbana: Consciéncia Ambiental e

Alimentar na Escola Técnica Rodrigues de Abreu”,quais sdo as contribuigcbes do
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projeto para o processo de ensino aprendizagem na Escola?Foi analisada a
potencialidade do projeto para o estabelecimento da interdisciplinaridade e do
trabalho em equipe na Escola, a relacdo das atividades praticas na horta com a
aprendizagem interdisciplinar de conhecimentos de Ecologia e Gestdo Ambiental e
os valores humanos desenvolvidos nas atividades. O autor concluiu que a pratica
em uma horta escolar, beneficiou a compreensdo de conceitos ambientais por
proporcionar a chance de aplicacéo pratica dos conceitos tedricos desenvolvidos em
sala de aula. Concluiu também que a criacdo de parcerias e a participacdo da
universidade sdo essenciais para o0 sucesso de projetos, pois contribui para o
estreitamento dos vinculos pessoais de toda a comunidade escolar, observando a
aproximagdo dos alunos com funcionarios. Assim, o tratamento de um tema de
relevancia socioambiental, pode contribuir para a formacdo de cidadaos criticos,
com base cientifica e com valores humanos raros: humildade, compaixao e empatia.

Moroet al. (2017) desenvolveram um trabalho, em uma escola publica, de
andlise das perspectivas docentes e discentes sobre a Gestdo Ambiental na
intencdo de trabalhar conceitos e praticas para um Sistema de Gestdo Ambiental
baseado na Educacdo Ambiental e na utilizacdo de tecnologias limpas. Através de
praticas disciplinares concluiram que, tanto discentes quanto docentes se encontram
desprovidos de conhecimento sobre Educacéo e Gestdo Ambiental e que a insercéo
de atividades de gestdo ambiental, por meio de um planejamento organizado,
cooperativo, consciente e qualificado, dentro e fora do ambiente escolar sao
satisfatorias e significativas.

Okeyet al.(2010) formularam questdes de pesquisa para investigar sobre as
estratégias de gestdo ambiental escolar em trés escolas secundarias da Nigéria,
onde previram que o estudo forneceria e melhoraria a gestdo ambiental escolar. Os
autores queriam responder: Quais sdo as estratégias de gestdo ambiental escolar?
Que relacdo existe entre a gestdo do ambiente escolar e os habitos de estudos dos
alunos? Que problemas existem no ambiente escolar? E se a gestdo ambiental
escolar tem efeito significativo na qualidade do ambiente escolar? Através da
aplicacdo de questionarios, para professores e alunos, concluiram que o trabalho os
despertou e sensibilizou para a necessidade de ensinar e aprender a gerir 0
ambiente que os cercam e que uma vez o ambiente bom e limpo melhora o ensino e
a aprendizagem, bem como promove uma vida saudavel na escola. A necessidade

de uma gestao ambiental adequada n&o pode ser subestimada. Diante dos estudos,
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0S autores recomendaram as escolas: a constituicdo de uma equipe de gestado
ambiental da escola, plano prévio para eliminacdo dos residuos, consideracdo do
espaco escolar, desenvolvimento do curriculo sobre gestdo ambiental escolar
obrigatorio, inspegdo escolar, competicbes e prémios e desenvolvimento de
uniformes para a gestéo escolar.

Alcarriaet al.(2021) argumentaram em seu estudo que o envolvimento dos
professores na tomada de decisGes sobre os aspectos ambientais relacionados a
gestdo das instituicbes de ensino constitui uma ferramenta poderosa para a
formacdo, o desenvolvimento profissional docente e os letramentos ambientais. A
pesquisa visou mostrar o potencial que professores da educacdo infantil e suas
instituicbes de ensino podem ter como agentes de transformacdo e mudanca
socioambiental enquadrando a formacdo docente através dos seguintes objetivos:
Repensar um modelo de gestdo sustentavel para centros de educacao infantil com
foco na gestdo da agua, residuos solidos e energia, reformular o curriculo da
educacéo infantil a partir da I6gica da EducationforSustainability(EfS) ou Educacédo
para a Sustentabilidade, e fornecer habilidades de acdo de sustentabilidade para
professores de educacao infantil através da criacdo de um modelo de Pesquisa —
Acdo colaborativa que inclui uma seqiéncia em quatro fases: (1) avaliacdo das
necessidade, (2) desenho de um programa de treinamento colaborativo, (3) plano de
implementacgéo e (4) avaliagéo final.

A EfS, segundo os autores, € uma ferramenta que tem o poder de alertar
educadores e gestores educacionais sobre novas politicas educacionais e traz o
aumento das praticas de sustentabilidade que facilitam uma mudanca nas formas de
fazer, pensar e ser de um cidadao atraves dos seguintes eixos: Melhora do acesso e
retencdo da qualidade da educacdo basica, reorientacdo educacional através de
programas para o alcance da sustentabilidade, aumento da compreensdo e
consciéncia da sustentabilidade e treinamento para todos os setores do trabalho.

No trabalho dos autores foram apontadas experiéncias relacionadas a
incorporacgéo da EfS que estdo sendo realizadas na Africa na América, na Asia, na
Europa e na Oceania. Constataram que muitos professores ndao sabiam que ja
estavam aplicando diversos aspectos da EfS na sua prética diaria, embora seus
niveis de decisdo nos processos pudessem ser aprimorados. Os professores de
alguns centros trocaram boas praticas com seus colegas de outras escolas,

revisaram seus habitos ambientais e discutiram seu compromisso com a
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transformacaocurricular, inovacdo e gestdo ambiental da instituicdo. Eles
introduziram praticas mais sustentaveis em suas atividades profissionais e
desenvolveram acoOes interdisciplinares em sala de aula envolvendo um maior
comprometimento das familias e dos alunos comos problemas ambientais do bairro
e da instituicdo. Mediante as evidéncias verificaram o0 impacto que o programa de
treinamento gerou nos participantes. Foram os proprios professores que assumiram
responsabilidades que afetam a transformacdo sustentavel da instituicdo. A
pesquisa mostrou as limitacdes e obstaculos para a implementacdo das mudancas
ligadas a uma baixa capacidade de influéncia na gestao de recursos, infraestruturas,
e fatores da vida cotidiana da instituicdo, assim como certa dificuldade em intervir
em problemas ambientais complexos que requerem participacbes dos multiplos
agentes na resolucdo de problemas e na adocdo de medidas estratégicas.
Demonstraram também, na maioria dos casos estudados, as fragilidades mais
evidentes incidem nos aspectos relacionados com a gestdo de energia, agua e
residuos, onde os esfor¢cos devem ser intensificados para melhorar os resultados.
Os professores se propuseram a mitigar essas deficiéncias, conscientizando seus

alunos a partir de atividades e propostas que sao feitas em sala de aula no dia-a-dia.
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CAPITULO 3: PROJETOS AMBIENTAIS NA ESCOLA E A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que reune 0s
contetdos minimos a serem trabalhados no decorrerdos ciclos da educacao béasica.

A BNCC vem para nortear as politicas educacionais no ambito federal,
estadual e municipal em diversos aspectos, dentre elas a formacéo de professores,
a formulacdo do conteudo que deve ser ensinado, a avaliacdo e a infraestrutura
adequada no ambiente escolar, para que o0s alunos possam aprimorar suas
habilidades, para uma formag¢ao humana integral (BRASIL, 2017c).

Sobre a importancia da incorporacdo da Educacdo Ambiental na BNCC, a
pesquisa de Oliveira &Neiman (2020),descreveuoprocesso de elaboracdo e
aprovacao das versdes da BNCC e seu envolvimento com o destino da Educacgao
Ambiental no ensino formal. Segundo os autores, a implantacdo da BNCC do Ensino
Médio, validada no Conselho Nacional de Educacéo, exigiria uma grande discussao
por toda a sociedade e, principalmente, entre os educadores.

Sua primeira versdo so foi publicada em outubro de 2015 e ficou disponivel
por seis meses. Nesta publicacdo perceberam que a Educacdo Ambiental ndo era
citada em nenhuma parte do documento, sendo a palavra “ambiental” observada
trinta e duas vezes no texto, relacionada a degradacao e impactos ambientais ou até
mesmo referindo-se a parte de gestdo ambiental.

Os autores perceberam que a questdo ambiental aparecia nas partes
relacionadas a Quimica, Biologia, contextualizacdo histérica, entre outras, havendo
desta forma uma iniciativa de colocar a questdo ambiental dentro da BNCC de uma
forma ampla, pensando em aumentar os pontos a serem explorados nas versdes
seguintes a aprimorar o documento e por ser a primeira versao a abordagem de
temas transversais € boa, dentre eles meio ambiente e outros.

Na segunda versdo, publicada em 2016, Oliveira e Neiman (2020)
consideraram a versao mais completa no tocante aos temas transversais. Observou-
se a presenca da Educacdo Ambiental em vinte e seis ocasides.

A terceira versédo foi apresentada pelo Ministério da Educagédo (MEC) em
2017. Os autores notaram que nao havia mais citacdes sobre Educacdo Ambiental,
0 que estava previsto em algumas competéncias nas primeiras versoes.

Em 2018 foi aprovada a versao final da BNCC do Ensino Médio. A Educacao
Ambiental € citada apenas uma vez. A mesma menciona que as escolas, em suas

respectivas esferas de autonomia e competéncia, devem incorporar aos curriculos e
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as propostas pedagoégicas a abordagem de temas que afetam a vida humana
preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destaca-
seaEducacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999).

De acordo com a BNCC existem muitos exemplos da presenca da Ciéncia e
Tecnologia,principalmente nas questdes globais e locais no que tange as questdes
ambientais.

Com o olhar direcionado para a discussao e solucdo de problemas da
sociedade,a &area dasCiéncias da Naturezapode oferecer caminhos por meio do
letramento e da aplicacdo dos conhecimentos e procedimentos cientificosna
educacdo basica. Nesse panorama, a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias — mediante a visdo estruturada da Quimica, Biologia e Fisica -
define competéncias e habilidades que possibilitam o aumento e regularizacdo das
aprendizagens essenciais concebidas no Ensino Fundamental no que menciona,
especificamente, os conhecimentos conceituais da area ambiental e aos processos
e praticas de investigacao.

Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a BNCC sugere um
aprofundamento em alguns temas que relacionado aos conhecimentos conceituais
gue estabelecem o suporte de analise, investigacdo e discussdo de situacoes-
problema individuais, sociais e principalmente ambientais. E proposta a discuss&o
do papel do conhecimento cientifico e tecnoldgico nas questbes ambientais e analise
de suas relacdes, a valorizagdo do s conhecimentos facilitando o protagonismo dos
alunos mediante aos assuntos sobre consumo, energia, seguranca, ambiente, entre
outras.

As competéncias e habilidades propostas para o ensino Médio exploram
situacdes-problema envolvendo, sobretudo, sustentabilidade, entre outras.

De forma geral, as competéncias estdo relacionadas a Consciéncia
Socioambiental através da andlise e avaliacdo critica das relagbes das sociedades
com a natureza e as habilidades relacionadas a selecéo de propostas de acdo que
promovam a sustentabilidade socioambiental, analise dos impactos socioambientais

e fiscalizagdo ambiental.
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CAPITULO 4: AGENDA AMBIENTAL DE ADMINISTRACAO PUBLICA

A Agenda Ambiental de Administracdo Publica — A3P é um programa do
Ministério do Meio Ambiente - MMA, concebida em 1999, que auxilia as instituicoes
publicas, incluindo-se as escolas e universidades a implementarem boas praticas de
sustentabilidade e trabalharem a gestdo socioambiental com 0s seguintes objetivos
especificos: Promover a economia de recursos naturais e a reducdo de gastos
publicos; reduzir o impacto socioambiental negativo e decorrente das atividades
publicas; promover a producdo e o consumo de produtos e bens sustentaveis;
contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos servidores e professores;
sensibilizar e capacitar os servidores publicos para as questdes socioambientais.
(MMA, 2017).

A A3P aborda os seguintes eixos tematicos de acordo com o esquema abaixo:

~

Uso Racional dos Recursos Naturais
e bens Publicos

Gestao Adequada dos residuos
solidos gerados

El &

Qualidade de vida no ambiente de
trabalho e estudo

Sensibilizacao e capacitacdo dos
servidores e professores

Contratacoes publicas sustentaveis

@ EE

)
J
|

Construcdes, reformas e ampliacdes
DL sustentaveis

o[ 2®

Figura 01: Eixos Teméticos da A3P.

Para implantacdo da Gestdo Socioambiental a A3P prevé: 1) a criacdo da
Comisséo Gestora; 2) a realizacao do diagnoéstico da escola; 3) elaboracao do plano
socioambiental e; 4) a realizagc&o da avaliagdo e monitoramento das acgdes.

O “Plano de Gestdo Ambiental” (PGA) faz parte daforga integrada e continua
na busca pela exceléncia ambiental e da melhoria continua, com vista a um
desenvolvimento sustentavel. Um dos principais itens neste documento é a

identificagdo dos impactos ambientais mais significativos e/ou relevantes,
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apresentando metas, medidas de controle e cronograma de execuc¢ao, que visam
monitorar ou mitigar o aspecto levantado.

De acordo com dados do MMA, até o fim de 2020, no cumulativo, a A3P
contou com 490 ades®es realizadas em 2020 (figura 02). Os 6rgaos formalizaram a
parceria por meio do Termo de Adesdo. Esses recebem apoio técnico para
implementacdo e operacdo da agenda, além de serem cadastrados no Sistema
Ressoa, que facilita o processo de diagndstico e monitoramento institucionais.
Porém, a adesdo a A3P é voluntaria e, mesmo sem a adesao formalizada, a agenda
fornece orientacdes muito Uteis para a implementacdo de um sistema de gestéo

ambiental.

Termos de Adesdao a A3P - Concluidos e Vigentes
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*Os dados de 2017 sao de janeiro de 2012 a dezembro de 2017.
*Os dados de 2018 sao de janeiro de 2013 a dezembro de 2018.
*Os dados de 2019 sao de janeiro de 2014 a dezembro de 2019.
*Os dados de 2020 sao de janeiro de 2015 a dezembro de 2020.

Fonte: A3P/DEC/SBIO/MMA

Figura 02:Termos de Adesao a A3P concluidos e Vigentes.
Fonte: http://a3p.mma.gov.br/

Conforme a lista completa de parceiros formais da A3P, no Rio de Janeiro,
apenas dois estabelecimentos de ensino, de nivel federal estdo com a adeséao
vigente.N&@o se encontrou registro de escolas publicas, no Rio de Janeiro, tanto de
nivel estadual quanto municipal que tenham formalizado o termo de adesdo com o
MMA.

A A3P oferece aos parceiros (formais e informais) acesso a Rede A3P — uma
plataforma para troca de informacdes e experiéncias da qual fazem parte instituicdes
publicas e privadas, além de pessoa fisica e juridica (figura 03).
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Figura 03: Quantidade de 6rgaos que participam da rede A3P.
Fonte: http://a3p.mma.gov.br/

Segundo os dados da figura 03, 1051 6rgdos participam da rede A3P. Dentre
0s participantes estdoduas instituicbes de ensino federal, dois colégios estaduais e
nao ha registro de colégios municipais.

O ambiente escolar tem muito potencial para desenvolver uma cultura
baseada na sustentabilidade. Um exemplo € o Colégio Estadual Erich Walter Heine,
localizado em Santa Cruz no Rio de Janeiro recebeu certificacdo LEED (Leadership
in Energy and Environmental Design), concedida pela entidade internacional Green
Building Council e foi apontada pelo site “SustentArqui” como a 12 escola do Brasil e
toda a America Latina a receber tal certificacdo de Construcdo sustentavel. Depois
de diversas inspecOes foi atestada mais de 50 medidas adotadas para a maior
eficiéncia energética e melhor aproveitamento dos recursos naturais. O Colégio
oferece 600 vagas de ensino médio integrado em Administragdo com énfase em
Logistica e conta com corpo pedagdgico especialmente preparado para adocéo e

conscientizac&do dos alunos sobre praticas sustentaveis.
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CAPITULO 5: REFERENCIAL TEORICO

Foi utilizado como referencial tedrico a obra de Genebaldo Freire Dias,mestre
e doutorpela Universidade de Brasilia (UnB), autor de mais de 20 livros sobre a
tematica ambiental. E um dos autores brasileiros mais citados na area de Educacio
Ambiental.

Genebaldo atuou como professor, pesquisador por vinte e sete anos da
Universidade Catodlica de Brasilia onde foi Diretor do Programa de Mestrado em
Planejamento e Gestdo Ambiental; no IBAMA (Analista Ambiental) foi Diretor do
Parque Nacional de Brasilia e do Departamento de Educagcdo Ambiental do IBAMA.

O autor estimula a ampliacdo da percepcdo, sugerindo novas praticas,
decisfes, atitudes e habitos que resgatem e criem valores sintonizados com a
sustentabilidade socioambiental, o0 mesmo, nos leva a questionar sobre o porqué
nao desenvolver uma experiéncia de implementacdo da gestdo ambiental em uma
Instituicdo de ensino? Os profissionais e alunos destas instituicbes ndo sdo capazes
de identificar problemas no campus e se mobilizar a resolvé-los? Os alunos ndo séo
capazes de identificara incoeréncia no campus entre o que se discute na sala de
aula e o que se faz no cotidiano da instituicao?

Em relato de experiéncia apresenta a probabilidade de sucesso quando se
trabalha em equipe, com o apoio da InstituicAo para incorporar o aspecto
socioambiental nas acdes cotidianas.

Para Dias, o projeto de Educacdo Ambiental € um conjunto de préatica que
procura instruir e sensificar as pessoas sobre a questdo ambiental, promovendo
envolvimento em atos que estimulem habitos sustentaveis de utilizagdo dos recursos
naturais, além de proporcionar reflexdes sobre as ligacdes do ser homem com o

ambiente.

“Todas as instituicbes de ensino ja deveriam ter uma politica
ambiental definida com programas de Educacdo Ambiental como
instrumento de gestdo ambiental. A implantacdo de um programa de
educacdo ambiental apresenta-se como um imperativo da moderna
gestdo institucional, sintonizada com a responsabilidade social e com
o processo de “sustentabilidade.” (DIAS, 2006).

Segundo Dias, a prética da Educacdo Ambiental estacionou nos elementos de
gestdo ambiental. Tais elementos sao significativos, mas a maior parte do que se faz
€ ainda muito afastado do que seria necessario para se atingir a ampliacdo da

percepcao, moédulo inicial das mudancas necessarias. Ressalta que as mudancas
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necessitam da revisdo de conceitos, reformulacdo de valores e relacdes e
construcdo de novos conhecimentos e saberes que demandam de novas acdes de
responsabilidade socioambiental.Para Dias, a gestdo ambiental, ndo passa de uma
soma de medidas e procedimentos que possibilita a identificacdo dos problemas
ambientais ocasionados pelas acfes da instituicdo e, assim, rever critérios de
atuacao (normas e diretrizes), de modo a incorporar, novas praticas capazes de
reduzir ou eliminar passivos ambientais. Salienta a redugéao de gastos, ampliacéo da
margem de lucro e a probabilidade de beneficios com a melhoria da imagem

institucional com o aumento do marketing.

“A dimensdo ambiental ja deveria estar incorporada em todos os
cursos e em todas as acbes das instituicbes. Tal processo ainda
ocorre de forma pontual, muitas vezes sob forte oposicao e conduzido
por alguns abnegados. Mudar o que esta estabelecido ha décadas
fere interesses pessoais e corporativos, desestabiliza feudos e
incomoda acomodados” (DIAS, 2006, p. 18).

De acordo com Dias, a implantacdo de um método de gestdo ambiental
simplificado obedece a seguinte sequéncia:

Realizagdo de e Nomeacdo das
diagnostico Zlifle T rioridades
9 identificados P
= Elaboracé&o do
Nicrl]ggggg?ege Execucao Plano de Gestao
Ambiental
‘ Avaliacdo I

Figura 04: Método de gestao ambiental simplificado de acordo com Dias.

FONTE: Elaborada pela autora a partir da seqiiéncia apresentada no livro.

A insercdo do aspecto ambiental nas atividades demanda na efetividade
ecologica sucessiva manifestando o comprometimento social.

“Somente quando cada um internalizar a necessidade de mudanca e fizer sua
parte poderemos alcancar as mudancas necessarias em nossas relagbes com o

ambiente e com nés mesmos.” (Dias, 2006).
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CAPITULO 6: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa caracteriza-se como quali-quantitativa, uma vez que ha uma
andlise abstrata de determinada problemaética, recolha de dados e analise estatistica
entre eles (CRESWELL, 2007) e pesquisa-a¢do pois € um tipo de pesquisa social
com base empirica que € concebida e realizadaem estreita associacdo com uma
acado ou com a resolucdo de um problema coletivo e na qual ospesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1997).

A pesquisadora comprometeu-se diretamente com o objeto de estudo, pois
houve a identificacdo de um problema (prético), a criacdo de um plano de acbes
para a solucdo das questdes e a analise das alteracdes que o0 seu projeto ofereceu
para o ambiente escolar.

A instituicdo escolhida para o desenvolvimento da atividade foi o Instituto de
Educacao Carlos Pasquale — IECP (figura 05), localizado em Nilépolis, municipio do

estado do Rio de Janeiro, regido da Baixada Fluminense, no bairro Santos Dumont.

Figura 05: Instituto de Educacado Carlos Pasquale - IECP

As modalidades de ensino oferecidas pela escola € o Ensino Meédio -
Formacédo de Professores e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O curso de
Formacao de Professores (antigo curso Normal) se tornou referéncia no municipio é
0 destaque e o mais procurado da instituicdo porformar professores devidamente
qualificados para o exercicio do magistério. A escolafunciona no periodo da manha,

da tarde e a da noite atendendo um total de 838 estudantes: 280 alunos do 1° ano,
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240 alunos do 2° ano, 168 alunos do 3° ano e 150 alunos da EJA através de 78
professores e 20 funcionarios.

No periodo em que se realizou a intervengdo no espaco escolar (outubro de
2018 e outubro de 2019), a matriz curricular para unidades da educacdo béasica da
rede publica do Estado do rio de Janeiro adotada no Projeto Politico Pedagdgico da
escola foi fixada em 2012 por meio da Resolucdo SEEDUC N°4843 de 03 de
dezembro de 2012(Rio de Janeiro, 2012; ANEXO D).

Participaram do projeto 17 alunos do Ensino Médio do curso de Formacéo de
Professores e que compdem o Grémio Académico séo eles: 02 alunos do 1° ano, 07
alunos do 2° ano e 08 alunos do 3° ano; a diretora, vice-diretora, coordenadora,02
orientadoras pedagdgicas, 02 professoras de Geografia e 01 professor de Educacao
Fisica que € o representante do grémio.

As atividades integrantes do projeto de Educacdo Ambiental mobilizaram
conhecimentos de Quimica, assim como o de outras areas. As atividades realizadas
iniciaram-se com a formacdo da equipe de gestdo ambiental, elaboracdo do
diagndstico socioambiental escolar, percepcdo ambiental da comunidade escolar,

identidade visual do projeto e capacitacao e sensibilizacdo da comunidade escolar.

6.1 - FORMACAO DA EQUIPE DE GESTAO AMBIENTAL DO IECP

De acordo com a A3P, a comissao gestora tem papel fundamental na
implementacdo das acdes, pois através de seus membros, que sao representantes
dos diversos segmentos da comunidade escolar, o planejamento, a execucdo e o
monitoramento das medidas de desenvolvimento do projeto, o controle e a
divulgacao das informacgdes mais relevantes acontecem de forma participativa.

A proposta do projeto foi apresentada para a direcdo geral da instituicdo.
Solicitou-se a indicag¢édo de funcionarios, professores e um grupo de alunos que nédo

necessitavam ser especificamente da mesma turma.
6.2 - DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL ESCOLAR
Para execucdo desta etapa foram aplicados questionarios(ANEXOSB e C),

entrevistas propostas pela cartilha da A3P e pela cartilha “Vamos cuidar do Brasil

com escolas sustentaveis” para a equipe pedagogica (supervisora e orientadoras)
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e andlise do mural e do Projeto Politico Pedagdgico para obtencdo de coleta de

dados.

6.3 — PERCEPCOES DE ALUNOS E PROFESSORES ACERCA DO MEIO
AMBIENTE.

O questionario utilizado com os alunos (APENDICE A) foi elaborado com o
objetivo de analisar o interesse em participar do projeto e a visdo em relacdo as
praticas da instituicdo com a questao ambiental e o grau de conhecimento sobre os
temas que selecionados para o inicio do projeto na escola, visto que o objetivo sdo
gue 0os mesmos atuem como interlocutores e agentes de sensibilizacdo no ambito
escolar. Foram abordadas questdes sobre Educagdo Ambiental na escola, o
consumo dos recursos haturais e sobre o gerenciamento dos residuos. Para os
professores o questionario abordava questdes relacionadas a importancia de um
sistema de gestdo ambiental na escola e a contribuicdo das disciplinas para a
Educacdo Ambiental (APENDICE B).

6.4 — CRIACAO DA IDENTIDADE VISUAL DO PROJETO

Essa etapa envolveu diversas atividades. Desde a sensibilizagdo ambiental,
passando pela criagdo de elementos visuais de identificacdo do projeto, aulas e
oficinas.Todas as atividades buscaram envolver a comunidade escolar na proposta

do projeto e ampliar seus conhecimentos em relagéo ao tema.

6.4.1 — Sensibilizacdo abrace uma arvore

Para trabalhar a sensibilidade dos alunos envolvidos no projeto, foi feita uma
roda de conversa com duracdo maxima de 15 min onde se abordou assuntos
relacionados as questdes ambientais, comparando o meio ambiente hoje com o de
antigamente, area urbana com area nao atingida pelo homem. Foi utilizada a
musica “Amor Maior” do Jota Quest. Foi abordado que € possivel abracar uma
arvore, um ser vivo que oferece diversos servicos ambientaisem nosso favor.

Dentre eles, fixar o CO2 (um gas de efeito estufa) e produzir oxigénio. Em seus
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processos biossintéticos, os vegetais realizam a fotossintese. Um processo que

envolve quimica e energia.

6.4.2 — Criacao da logomarca e slogan

Nesta etapa foi realizada uma aula expositiva para os alunos, onde foram
abordados os principais conceitos de logomarca, a diferenca entre logomarca e
logotipo, os critérios de criacdo, a tipologia das fontes, o estudo das cores e
oslogan. Em seguida solicitou-se a elaboracdo de, no maximo, quatro logomarcas e
slogan, no qual, para facilitar as votacoes, duas seriam eliminadas pela comisséo

de gestao e as outras duas para votagdo da comunidade escolar.

6.4.3- Confeccdao das blusas

A confecgdo das blusas foi um elemento extra, a fim de promover uma
divulgacao da logomarca vencedora e, consequentemente, a divulgacéo do projeto.

Foi proposto aos alunos que a blusa seria branca e de manga, deveria
apresentar a imagem vencedora, o nome e sigla do projeto, slogan e o0 nome do
participante do projeto (opcional) e que eles decidiriam a localizacdo de cada item e

as respectivas cores.

6.5 —CAPACITACAO E SENSIBILIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

Com objetivo de ampliar os conhecimentos dos participantes e promover a
sensibilizacdo em relacdo aos temas agua e energia, foram desenvolvidas
atividades especificas.Para o tema energia:aplicacdo de uma questdo investigativa
sobre energia, aula expositiva sobre energia, oficina Light nas escolas (modelo de
atendimento particular) e visita ao museu da Light. Para o tema agua: aplicacéo de
uma questao investigativa sobre a agua, aula expositiva sobre agua, visita a ETA
Guandu — CEDAE.
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6.5.1 — Coleta de conhecimentos prévios para o tema energia

Antecedendo a aula expositiva, para coleta dos conhecimentos prévios dos
alunos quanto ao tema energia, foi aplicada a seguinte questdo investigativa: De
onde vem a energia que consumimos? A coleta de dados foi feita por meio de
guestionario.Foi solicitado que eles colocassem o que vinha ha mente no momento,
em seguida os questionarios foram recolhidos.

Para comparar as respostas obtidas foi utilizada um site de nuvem de palavras

https://www.jasondavies.com/wordcloud/.

6.5.2 - Aula expositiva sobre energia

Foi dada a aula expositiva, através do uso de apresentacdo de slides, com o
auxilio do datashow, foram abordados os seguintes temas: Fontes de energia
(renovéavel e ndo renovavel), Matriz elétrica x energética, Usinas hidrelétricas, video

(Como funciona uma usina Hidrelétrica e Transformacdes de energia de casa com

video), Impactos ambientais e sociais, Selo PROCEL, Economia de energia e
Quimica Verde e minimizacédo de energia (Otimizacdo do uso de energia e uso de

fontes renovaveis).

6.5.3 — Oficina Light nas escolas (modelo de atendimento particular)

O Light nas Escolas é um projeto de educacao ambiental com énfase no consumo
responsavel da energia elétrica e agua que oferece curso de capacitacdo e material
didatico gratuitos. Concluindo o curso, o educador ainda tem a chance de participar
do Prémio Light nas Escolas, que acontece sempre em outubro de cada ano.

A capacitacdo € para professores e possui uma carga horaria de 12 horas,
dividida em trés dias diferentes, com conceitos e atividades praticas sobre educacao
ambiental e a metodologia Procel nas Escolas.Apos essa etapa, a Light entrega um
kit de livros aos professores que frequentaram o0 curso de capacitagdao e
outro kit para a escola com livros, DVD, jogo educativo e album seriado para
desenvolver atividades com seus alunos.

Entrou-se em contato com a coordenadoria do museu da Light, através do email

museulight@light.com.br, com a proposta de levar a oficina para a escola, fora de
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época, que geralmente € no inicio de cada ano. Com o propésito de agregar
conhecimentos para o0s alunos envolvidos no projeto, que serdo futuros
professores, sugeriu-se a participacdo deles como docentes.Devido a
indisponibilidade de horério, tanto de professores quanto de alunos, foi sugerida a
reducado da carga horaria.

No projeto modelo de atendimento particular a oficina tem a duracéo de 4
horas, doacdo de material didatico para os professores e para a escola, minimo de
20 professores, preferencialmente em janeiro e fevereiro.

Antes da oficina houve a visita da equipe pedagogica da Light para
apresentacdo da metodologia, acerto do dia, do horario, o local e materiais que

seriam utilizados.

6.5.4 — Visita ao Museu da Light

Foi agendada, previamente uma visita ao museu da Light, através do site,para
gruposacima de 25 pessoas, 0s envolvidos no projeto. A visita € mediada e conta
com um educador do museu que acompanha o grupo. Além de orientar o
publicosobreaexposicéo, eleestimula a interagdoemcadatemaabordado.

A visita contou com um jogo chamado “Charada”, antes da visita mediada
pelo muse,no qual a turma era separada em grupos e cada grupo recebia uma caixa
que continha diversos itens. Conforme o mediador ia fazendo perguntas
relacionados ao uso e geracao de energia, 0os alunos tinham que colocar a médo na
caixa e encontrar o item que respondia a pergunta. Ganhava o grupo que acertasse
mais perguntas. O propoésito do jogo era de envolver todos os alunos e de saber o

guanto sabem sobre o tema energia.

6.5.5 —Coleta de conhecimentos apds sensibilizacdo e capacitacdo -
Energia

Depois de passarem pela aula expositiva, a oficina e a vista a0 museu, a mesma
guestdo (De onde vem a energia que consumimos?) foi aplicada aos participantes
com o acréscimo da questdo: Por que temos que economizar energia?

Para comparar as respostas obtidas foi utilizada um site de nuvem de palavras

https://www.jasondavies.com/wordcloud/.
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6.5.6 —Coleta de conhecimentos prévios para o tema agua

Antecedendo a aula expositiva, para avaliagdo de apropriacdo de termos
relacionados a agua, foi aplicada a seguinte questao investigativa: De onde vem a
agua que consumimos? A coleta de dados foi feita por meio de questionario. Foi
solicitado que eles colocassem o0 que vinha na mente no momento, em seguida 0s
questionarios foram recolhidos.

Para comparar as respostas obtidas foi utilizada um site de nuvem de palavras

https://www.jasondavies.com/wordcloud/.

6.5.7 — Aula Expositiva sobre dgua

Foi dada a aula expositiva, através do uso de apresentacdo de slides, com o
auxilio do Data show, foram abordados os seguintes temas: Ciclo da &gua,
distribuicdo da a&gua no planeta, Classificagdo dos tipos de tratamento de agua,
diferenca tratamento de agua x esgoto, estacao de tratamento de dgua — etapas,

tratamento fisico — quimico, economia de agua.

6.5.8 — Visita a Estacdo de Tratamento de Aguas — ETA Guandu CEDAE

Em data previamente agendada, os alunos foram levados para uma visita a
Estacdo de Tratamento de aguas do Guandu (ETA Guandu), que é operada pela
Companhia Estadual de Aguas e Esgoto (Cedae). A visita contou com uma

palestra, visita guiada pela ETA e visita ao projeto Reflorestando Vidas.

6.5.9 - Coleta de conhecimentos ap6s sensibilizagdo e capacitagcdo — agua

Depois de passarem pela aula expositiva, e vista a ETA — Guandu CEDAE, a
mesma questdo (De onde vem a agua que consumimos?) foi aplicada aos
participantes.

Para comparar as respostas obtidas foi utilizada um site de nuvem de palavras

https://www.jasondavies.com/wordcloud/.
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6.6 — CONFECCAO DE ETIQUETAS

Para a confecgéo das etiquetas de informacao foi elaborado questdes baseadas
nos assuntos em questdo, energia e agua, com a finalidade de que os alunos
realizem o diagndstico na escola, elaborassem um plano de acédo a fim de saber
guais etiquetas seriam confeccionadas e em que locais seriam afixadas. Em seguida

executariam o plano pré-estabelecido por eles.
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CAPITULO 7: RESULTADOS E DISCUSSOES

7.1 — ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP) DO INSTITUTO DE
EDUCACAO CARLOS PASQUALE

O documento referente ao Projeto Politico Pedagdgico da escola foi
analisado pela pesquisadora.

A implementacdo do PPP proprio é condicdo para que se afirme (ou
construa simultaneamente) a identidade da escola, como espaco pedagdgico
necessario a construcao do conhecimento e da cidadania (VEIGA, 1997, p.50).

Segundo Gadotti (1994) um PPP baseia-se no desenvolvimento de uma
consciéncia critica, no envolvimento das pessoas: a comunidade interna e externa
a escola, na participacdo e na cooperacado das varias esferas de governo, na
autonomia, responsabilidade e criatividade como processo e como produto do
projeto.Em relacdo a leitura realizada, observou-se que o PPP da escola néo fazia
qualquer mencao a projetos com os temas relacionados ao meio ambiente.Esse
aspecto € um indicativo de que a comunidade escolar, sobretudo a gestao, ndo
havia assumido no documento principios e praticas de gestdo ambiental ou de
Educacdo Ambiental.

Em relacdo ao corpo discente, os alunos, de modo geral, estdo na faixa etaria
correspondente a série, porém no Ensino Médio, no periodo noturno, observa-se
alguma distorcao série/idade, uma vez que muitos alunos séo trabalhadores.

O curriculo do curso normal da escola trabalhada é formado pela BNCC que
tem como objetivo a construcdo de competéncias gerais, pela parte que introduz
disciplinas de carater profissionalizante e pela formacao profissional do qual a
finalidade é construir competéncias e habilidades especificas para a formacéo dos
futuros professores.O PPP da escola trabalha a matriz curricular da Resolugéo
SEEDUC n° 4843, publicada no D.O de 03 de dezembro de 2012 (ANEXO D). Tal
Resolucdo ndo faz mencdo em seus artigos sobre a Educacdo Ambiental e/ou meio
ambiente.

Conforme os dados apresentados no Quadro 01, a matriz curricular apresenta
aulas de Quimica nas turmas do 1° e do 2° ano, com 2 horas semanais cada, 0

equivalente a 80 horas anuais. Ndo ha aulas de Quimica para as turmas do 3° ano.
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Quadro 01: Matriz curricular da Resolucdo SEEDUC n° 4843, publicada no D.O de 03 de dezembro de 2012.

MATRIZ CURRICULAR
CURSO NORMAL EM NIVEL MEDIO
REGIME ANUAL
BASE NA- |  AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CURICULAR Carga hordria semanal Carga hordria anual Total
ICIONAL CO-
MUM
1* série 2* série 3 série 1* série 2 série 3 série
Linguagens e Cadigos Lingua Portuguesall leralura 4 4 4 160 160 160 460
Arte 2 2 80 - 80 160
Educagho Fisica 2 2 2 80 80 80 240
Matemdfica ateméica 4 4 4 160 160 160 480
Ciéncias da Nalureza uimica 2 2 - 80 0 - 160 .I
fgica 2 - 2 80 - 80 160
Biologia 2 2 . 80 80 160
Ciéncias Humanas Histdria 2 2 - 80 80 160
Geografia 2 2 - B0 80 160
Sociologia 2 2 - il 80 160
Filosofia 2 . . B0 . . B0
Ensino Religioso ! 1 1 1 L] 40 4 120
PARTE DIVERSIFICADA Inqua Estrangeira Modema Obrigatoria 2 2 2 B0 80 80 240
1 1 1 40 40 40 120
2 - B0 - B0
empas para énfase no PPP/Libras - - 2 &0 - - B0
Sublota 2 u 2 1280 %0 AT
FORMAGAQ FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ  Historia e Filosofia da Educagio . 2 2 . 80 i) 160
PROFISSIO-
NAL
Sociologia da Educagio - - 2 - a0 80
Psicologla da Educacio 2 2 80 80 160
Poliica Educacional e Org. do Sislema de Ensino - - 2 - &0 80
FORMACAQ COMPLEMENTAR  Processos de Alfabefizacio e Letramento = 2 2 80 80 160
CONHECIMENTOS DIDATICOS ME-Conhecimentos Didéticos Pedagdgicos em Educagio 2 2 2 80 80 il 240
TODOLOGICOS nfantl
Sonhecimentos Didélicos pedagagicos em Ensino 2 2 80 80 160
Fundamental
Conhecimentos diddticos Pedagdgicos em Educacio - 2 - 80 80
Especial no contexto da Educacdo Inclusiva
Conhecimentos Didaticos Pedagdgicos em Educagdo - 2 - 80 80
de Jovens ¢ Adultos
Subtotal 2 12 16 80 480 640 1200
Préficas Pedagdgicas e Iniclagdo & Pesquisa 3 B [ 120 240 320 680
PRATICAS
Laboratérios Pedagdgicos  Brinquedoteca 1 - 40 - 40
Are Educagio 1 - 40 40
Prificas Psicomoloras - 1 - 40 - 40
Vida @ Natureza 1 - 40 40
Atendimento Educacional Especializado - 1 - 40 40
Linquagens e Alfabetizaches 1 - L] 40
Culturas - - 1 - - 40 40
Praticas Pedagdgicas e Iniclacio 4 Pesquisa [Laboratdrios Pedagdgicos ™ 4 8 12 160 kv 480 960
CARGA HORARIA TOTAL 38 H 48 1520 1760 1920 5200

(*) Oferta obrigatdria e adesdo faculfafiva pelo aluno.

(™) Distribuicgo da carga hordria de Pralicas Pedagdgicas, Iniciagao & Pesquisa e Laboraldrios Pedagdgicos:

+ 1% série - 0dh/a - sendo 02h/a Fundamentagao tedrica; 01ha estagio; 01ha de Laboratdrio,
- 2* série - 08h/a - sendo 02n/a Fundamentagdo tedrica; 04fva estagio; 02ha de Laboratorio.
- 3 série - 12ha - sendo 02h/a Fundamentagdo tedrica; 0Bh/a estigio; 04ha de Laboratdrio,

Cabe ressaltar que em 16 de setembro de 2015 foi publicado no Diéario Ofial
a Resolugdo SEEDUC n° 5330 de 10 de setembro de 2015 (ANEXO E) que

também fixa as diretrizes para implementacdo das matrizes curriculares para

educacao basica nas Unidades Escolares da Rede publica.
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Comparando as Resolucdes nota-se que a n° 4843 de 2012 possui 50
artigos, enquanto a n° 5330 DE 2015 possui 90 artigos.
Quanto o que deverdo ser inclusos no ambito do curriculo escolar, o Art.12

da Resolugéo n° 5330 menciona:
| - os principios da protecdo e defesa e a educacdo ambiental — nos
termos da Politica nacional de Educacdo Ambiental, instituida pela lei
Federal n°® 9.795 de 27 de abril de 1999 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, estabelecida pela Resolu¢éo n° 2,
de 15 de junho de 2012 — de forma integrada aos contetdos obrigatérios,
conforme estabelecido pela Lei Federal n° 12.608, de 10 de abril de 2012,

gue modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Basica.

O PPP da escola esta sob a influéncia da Resolucédo 4843, ndo ha mencao
da Educacédo Ambiental em tal resolucéo.

Foi feita uma analise do Estatuto do Grémio académico e percebeu-se que o
art.15° apresentava como cargos: diretor social, diretor de imprensa, diretor de
esportes e diretor de cultura.Nao havia um cargo relacionado a preocupag¢do com
as questdes ambientais. Devido aos fatos, foi proposto para a coordenacado e para
o0 professor representante do grémio a inclusdo de tal cargo. Os referidos
documentos, até o final do projeto, foram revisados. O cargo de diretor de meio

ambiente foi acrescentado ao estatuto do grémio.

7.2 - FORMACAO DA EQUIPE DE GESTAO AMBIENTAL DO IECP

A principio, a equipe foi composta pela diretora, vice-diretora, coordenadora
pedagogica, duas orientadoras pedagodgicas, duas professoras de Geografia que se
mostraram interessadas através de uma conversa, um professor de Educacao Fisica
(representante do grémio) e alunos que compdem o grémio académico.

De acordo com (2006) sobre a educacao ambiental

s6 pode ser efetiva se todos os membros da sociedade
participar das multiplas tarefas de melhoria das rela¢des das pessoas
com o seu ambiente, e se conscientizarem do seu envolvimento e das
suas responsabilidades.

No decorrer do projeto, o grémio académico apresentou problemas internos
com os alunos ocasionando a expulsdo dos mesmos por parte da direcdo. Tal

episodio nédo interferiu no andamento do projeto, visto que, houve a substituicdo por
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outros alunos, que ndo eram do grémio, mais que demostraram interesse e
aguardavam para entrar no projeto.

De acordo com a cartilha A3P, a Comissao Gestora ficaria encarregada de
sensibilizar os gestores sobre a importancia da implementacdo do programa e
devera planejar, executar e monitorar as acdes pré-estabelecidas. Recomenda-se
gue a Comissao, contemple, sempre que possivel, representantes de todas as areas

da instituicdo — medida fundamental para obtencéo de apoio e participacao coletiva.

7.3 - DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL ESCOLAR

Para A3P, o diagnostico é de fundamental importancia. E a base para iniciar
o processo de planejamento, € “uma fotografia” socioambiental da escola.

O diagnostico é mencionado como “Marco Zero” pela cartilha “Vamos cuidar
do Brasil" (BRASIL, 2012). O Marco Zero consiste em um levantamento inicial
sobre as condi¢des de infraestrutura e de consumo da escola, configurando-se
como um mapeamento que registra o ponto de partida da escola antes de dar
inicio as atividades voltadas para a transformacdo da escola em um espaco
educador sustentavel. Essas medicfes iniciais sdo importantes para acompanhar
0S avancos e possiveis retrocessos da escola ao longo do tempo e identificar
pontos que precisam ser abordados prioritariamente.

De acordo com a equipe pedagdgica, a partir dos questionarios dos anexos
B e C, a escola havia realizado a recente substituicdo de lampadas convencionais
por lampadas de baixo consumo, porém, os interruptores ndo eram individuais.
Havia a adocdo de praticas para a reducdo do consumo de energia como:
informativos, inspecdo se Ultimo a sair das salas apagou as luzes e orientacao
para os representantes de turma.

A 4gua utilizada na escola vinha da rede de abastecimento, mas o
fornecimentoapresentava interrupgdes rotineiramente. Nao souberam responder
se a escola adotava medidas para garantia da boa qualidade da agua e em
guantidade suficiente para atender as suas necessidades. Frequentemente havia
manutencdo para evitar o desperdicio nas torneiras, bebedouros, pias e
descargas. O destino das aguas servidas era o esgoto. A escola nao fazia o
aproveitamento da agua da chuva. A pratica adotada pela escola era a utilizacéo

de informativos para conscientizacdo.Na instituicdo havia a verificagdo mensal de
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consumo de copos plasticos e de papel. Todos os funcionarios possuiam canecas
préprias e reutilizavam o papel como rascunho.

Sobre o gerenciamento de residuos, a escola contava com a coleta irregular

pela prefeitura, ndo se sabia o destino final dos residuos. Ndo era feita a
separacao de residuos. Cartuchos e toners eram encaminhados para areciclagem,
porém, ndo souberam informar o destino final e nem a quantidade descartada.
Sobre os restos de comida informaram que n&o havia sobra, mas quando
guestionadas sobre o que fazem em caso de sobra, disseram doar para criacédo de
porcos. As pilhas, baterias e lampadas fluorescentes eram descartadas em lixo
comum. Esse tipo de residuoé considerado perigoso de acordo com a Lei
12.305/10, que institui Politica Nacional de Residuos Solidos. Necessitam de
estruturacdo e implementacdo do sistema de logistica reversa, assim como
materiais eletroeletronicos.Considera-se que a escola adota algumas medidas
ambientais, mas podem ser melhoradas.

Em relacdo ao mural da escola (figura 06) que contém assuntos
relacionados as questdes ambientais, foi elaborado pela coordenacado escolar e se
encontrava localizado na entrada, local de acesso na instituicdo. Constava a
verificacdo mensal de consumo de energia, agua e telefone. As Ultimas medicdes
ocorreram no més de marco e a falta de tempo impossibilitou a atualizacédo até o
més de setembro daquele ano.

As informac¢des como planos de agéo para evitar o desperdicio de agua, de
luz e de telefone também constavam no mural, porém informacdes como: “Feche
as torneiras” poderiam estar localizadas em locais onde havia utilizacdo das

mesmas, assim como “apague a luz” poderia estar proximo aos interruptores.

Figura 06: Mural da escola.
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Acdes corretivas expostas no mural como: “Fazer cartazes de sensibilizagao
ao uso racional de energia”, ndo se viu pela escola. Considera-se que os alunos
gue passaram a integrar a equipe de gestao ambiental, poderiam atualizar o mural
informativo e colocar as agfes corretivas em pratica sem que atrapalhasse seus
afazeres diarios.

Dias (2006) em sua obra, Educacdo e Gestdo Ambiental, relatou a
experiéncia de incorporar a dimenséo socioambiental nas agées na Universidade
Catélica de Brasilia — UCB através da implementacdo do processo de Educacéo
Ambiental seguido da Gestdo Ambiental. O autor menciona que ao realizar o
diagnéstico foi revelada as varias ndo-conformidades ambientais, onde indicou
que a UCB exibia praticas contraditorias aos seus principios e foi indicada as
prioridades que demandavam do estabelecimento de objetivos especificos. Esses
apontavam o processo de sensibilizacdo dos funcionarios como uma parte critica e
essencial.

A cartilha “Vamos cuidar do Brasil” € um documento orientativo para a
gestdo ambiental (Brasil, 2012) e indica que esse trabalho deve contar com total
envolvimento dos gestores da escola, pois tudo o que for decidido devera ser
acompanhado e aprovado por eles para ser colocado em pratica. Afirma também

gue € um trabalho em equipe.

7.4 — PERCEPCOES DE ALUNOS E PROFESSORES ACERCA DO MEIO
AMBIENTE.

7.4.1 - Percepcao dos alunos

Os estudantes selecionados para compor a equipe de gestdo ambiental
foram escolhidos pela dire¢cdo escolar. Eram alunos que demonstravam maior
engajamento nas acfes da escola e faziam parte do grémio académico, que é o
orgdao maximo de representacdo dos estudantes do IECP. Responderam a esse
questionario dois alunos do 1° ano, trés alunos do 2° ano e quatro alunos do 3° ano
gue foram selecionados para a composi¢ao da equipe.

Os objetivos da aplicacdo do questiondrio foi analisar exatamente os pontos
necessarios a serem trabalhados com os alunos envolvidos no projeto, levantar o
interesse com a questdo ambiental, analisar como enxergam a atuacao da escola

referente a preocupacéo com o meio ambiente e observar o padréo de resposta.
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O questionario abordou cinco perguntas relacionadas as questbes
ambientais: Pergunta 01: Vocé se interessa por questdes ambientais? Pergunta
02: Vocé sabe o que é sustentabilidade? Pergunta 03: Existe preocupac¢do com o
meio ambiente na instituicdo? Pergunta 04: Existe na instituicio campanhas de
Educacdo Ambiental para o desenvolvimento da consciéncia ecoldgica nas
pessoas? Pergunta 05: Os professores abordam assuntos relacionados ao meio
ambiente?

No grafico 01 pode-se perceber que todos os alunos envolvidos se
interessavam pelas questbes ambientais, a maioria respondeu saber o que é
sustentabilidade. Ficaram divididos em saber se a instituicdo se preocupava com o
meio ambiente.A maioria respondeu ndo haver campanhas de educacdo ambiental
na escola. De acordo com a maior parte dos alunos, havia uma preocupacédo dos
professores em abordar assuntos relacionados ao meio ambiente. A abordagem do
tema em sala de aula é um aspecto favoravel a implementacdo de acdes

socioambientais na escola.

Educacdo Ambiental

I L Iiu iiu Iiu

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5

=
o

Estudantes
O P NN W b O1 O N 00 ©

BSim ®N&do uN&o sei responder

Grafico 01: Respostas sobre a educagdo ambiental na escola na visdo dos estudantes.

As cinco questdes seguintes eram relacionadas aos residuos solidos seguem:
Pergunta 06: Vocé sabe qual o destino dado aos residuos gerados pela escola?
Pergunta 07: Tudo que se joga fora € considerado lixo? Pergunta 08: Vocé
conhece os danos que podem ser causados ao meio ambiente e a saude, caso 0s

residuos sejam descartados incorretamente? Pergunta 09: Em sua opinido, esses
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residuos poderiam ter outro destino final? Pergunta 10: Vocé conhece o significado
dos 5 Rs?

Em relagdo as respostas das perguntas 6 e 9 (Grafico 02), houve
contradi¢gbes. Se por um lado ndo sabiam qual o destino dado aos residuos gerados
pela escola, como poderiam afirmar que os residuos poderiam ter outro destino
final? Ou talvez os alunos tenham respondido a questao 9 pensando na questéo 8 e

nao nos residuos gerados na escola.

Residuos Sélidos

Pergunta 06 Pergunta 07 Pergunta 08 Pergunta 09 Pergunta 10

=
o

Estudantes
O P N W b~ 01 O N 00 ©
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Gréfico 02: Respostas dos estudantes sobre Residuos.

Foi feita uma pergunta relacionada a energia a fim de notar a percepcao dos
alunos em relacdo as praticas adotadas pela escola para evitar o desperdicio de
energia. Pergunta 11: A escola evita desperdicio de energia? Se sim. Como?

As questdes 12 e 13 eram referentes a agua. Pergunta 12: Vocé acha que a
agua do mundo pode acabar? Pergunta 13: A escola evita desperdicio de agua?
Como?

Para a pergunta 11, quatro alunos responderam sim e sO conseguiram
associar com a pratica de desligar as luzes, ventiladores e eletrénicos quando nao
estiverem utilizando, sendo que a escola havia trocado recentemente todas as suas
lampadas para lampadas fluorescentes, uma pratica que deveria ter ganhado
destaque entre os alunos.

Em relacdo a agua (gréafico 04), todos acharam que poderia vir a acabar no
mundo, porém, nao ficou claro se eles tinham ideia da disponibilidade da agua na

Terra. Se tinham apercepcdo de que a &guapoderia acabar. Contudo, pratica
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adotada pela escola e percebida pelos estudantes,era a preocupacdo com O

fechamento das torneiras.

Energia Agua
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Pergunta 11 Perguntal2  Pergunta 13
¥ Slm [+ Néo ¥ Néo Sel responder ESIm ENdo mNao Sei responder
Gréfico 03: Resposta referente a Gréafico 04: Respostas referente a
energia de acordo com os estudantes. agua de acordo com os estudantes.

Na metodologia de ALCARRIA et al. (2021) foi utilizado o modelo que
possuia 4 fases, sdo eles: | — Diagnostico de necessidades, Il — Ac¢cbBes que
respondam as necessidades, Il — Implementacéo e IV — Avaliacéo.

A fase | consistiu em um gquestionario aplicado para os professores onde o
objetivo era caracterizar a experiéncia que os docentes tém, suas percepcdes
sobre EfS e a gestdo sustentavel da escola. As categorias de andlise foram
estruturadas em duas dimensdes. Uma delas foi referente a um modelo de gestao
ambiental sobre aspectos de agua, residuos e energia, no qual foram levantadas as
fraquezas e proposta suas respectivas melhorias.

Pergunta 14: A imagem transmite uma mensagem. Como vocé interpreta?

Na sua viséo, qual das duas imagens representa o mundo hoje?

EGO ECO

P ey
e W
- 'kﬂ?.r.

Yy
S, S
foxTolie My

Figura 07: Imagem utilizada na pergunta 14 do questionario.
Fonte: Pagina do blogspot do boletim de meio ambiente.
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Seis alunos associaram a imagem do “EGO” como o homem se sentindo
superior aos outros seres vivos e 0 ECO fazendo parte e vivendo em harmonia com
0 meio. Eles colocaram a nossa realidade associada ao “EGO”. Dois estudantes
nao entenderam a mensagem, necessitando de explicacdo para uma
compreensao. O intuito da imagem foi sensibilizar e conscientizar sobre a realidade
gue nos cerca sobre a crise ecoldgica e o egoismo, onde o homem utiliza o recurso
da natureza para suprir suas necessidades, sem repor e sem pensar no proximo.

Com o objetivo de capacitad-los, sensibilizad-los e a fim de torna-los
ambientalmente subsidiados e criticos, a aplicacdo do questionario para os alunos
envolvidos no projeto permitiu analisar exatamente 0s pontos necessarios a serem
trabalhados como: Reforco de campanhas de Educagdo Ambiental para o
desenvolvimento da consciéncia ambiental, preocupagdo com o acondicionamento
e a destinacdo correta dos residuos solidos, destaque e fiscalizagcdo quanto ao

desperdicio de energia e agua, e melhoria na ecocomunicacéo da escola.
7.4.2 - Percepcéo dos professores
Os professores selecionados para responder ao questionario foram os que

tiveram presentes na reunido de retorno de férias que a equipe pedagdgica

desenvolve. Responderam ao questionario 22 docentes, conforme tabela 01.

Disciplinas  Professores

N

Pedagdgicas
Educacao Fisica
Historia
Matematica
Fisica
Quimica
Lingua Portuguesa

Inglés

R N N N N DN WD

Geografia

Tabela 01: Docentes que responderam ao questionario.
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Com o intuito de conhecer a opinido dos professores da escola, com quesitos
voltados para a educacdo e gestdo ambiental, foram feitos o0s seguintes
guestionamentos:

Pergunta 01:Quanto tempo atua na escola? Pergunta 02: Vocé se interessa por
guestdes ambientais?Pergunta 03: Vocé acha importante ter um sistema de gestao
ambiental na escola? Pergunta 04: Vocé acha que sua disciplina pode contribuir
para Educacdo Ambiental na escola? Pergunta 05: Vocé acha que os alunos podem

contribuir para o bom funcionamento da gestdo ambiental na escola?

Percepcao dos professores
Perguntas do 02 ao 05

22
20

18
16
14
12
1
L I L -

Pergunta 02 Pergunta 03 Pergunta 04 Pergunta 05

o

Docentes

o N B O

ESim ®Achoquesim Talvez ®Achoquendo EN&o

Gréfico 05: Respostas dos professores referentes ao questionario do 02 ao 05.

O tempo de atuacdo na escola dos professores, que responderem o
guestionario, varia de 1 ano a 31 anos. Todos os professores se interessam por
guestdes ambientais. A maioria dos professores acharam importante ter um sistema
de gestdo ambiental na escola, apenas dois deles indicaram duvida ou possibilidade.

A maior parte ponderou que sua a disciplina poderia contribuir para a
Educacdo Ambiental e que os alunos poderiam contribuir para o bom funcionamento
da gestdo ambiental escolar.

O guestionario ainda contou com as seguintes perguntas: Pergunta 06: Vocé
gostaria de fazer parte da equipe de gestdo ambiental na escola? Pergunta 07:
Gostaria de participar de cursos/oficinas de capacitagdo com temas de Educacéo
Ambiental na escola? Pergunta 08: Vocé ja contribui com atividades ambientais na

escola? Se sim, quais?
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Percepcao dos professores

Perguntas do 06 ao 08
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Gréfico 06: Respostas dos professores referentes ao questionario do 06 ao 08.

Quando perguntados se gostariam de fazer parte da equipe de gestao
ambiental, os docentes se mostraram divididos. A maior parte indicou que ha
possibilidade, talvez necessitasse estar explicito como funcionaria a gestdo
ambiental e quais seriam suas atribuices para uma resposta totalmente positiva.
Alguns professores responderam que néo, fato que também pode se atribuir a seus
afazeres diarios, visto que alguns deles cumpriam uma grande jornada de trabalho,
muitas vezes dando aulas em outras escolas.

O maior numero de professores gostaria de participar de cursos / oficinas de
capacitacdo com temas de Educacdo Ambiental na escola. Os que indicaram
davidas pode se dar ao fato da questdo do tema do curso, pois pode ser que nao
tivessem certeza seo mesmoiriadialogar com a disciplina que ministravam, o tempo
de duracdo do curso para que nao comprometesse seus afazeres, e a
disponibilidade, pois preferiam participar de curso ou oficinas que ocorram nos dias
em que ja estariam na escola.

Em relacdo a contribuicdo com atividades ambientais na escola, as opinides
dos professores ficaram divididas, parte respondeu que contribuiu, outra parte diz
gue nao contribuiu e outra indicou possibilidade de contribuir.

Os professores que contribuiram para as atividades ambientais na escola
associaram essa participacdo a gincana ambiental que ocorre anualmentesob temas

ambientais abordados em aula e atividades de reciclagem.

7.5 — CRIACAO DA IDENTIDADE VISUAL DO PROJETO.
A fim de facilitar a comunicacédo com a equipe de gestdao ambiental, foi criado

um grupo em rede social.
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7.5.1 — Sensibilizacdo — abrace uma arvore.

Através da musica e da apresentacdo breve do processo da reagdo quimica
da fotossintese e sua importancia para o meio ambiente, os alunos foram
sensibilizados quanto a importancia das arvores em nosso ambiente.

KAWASAKI e BIZZO (2000), em sua pesquisa abordaram que 0 tema
“fotossintese” demonstra ser adequado para apresentar fundamentos cientificos na
escola, pois requer conhecimentos de diferentes disciplinas. Os autores constataram
gue os alunos possuem idéias genéricas de aspectos isolados do processo e um
dos equivocos observados é de que as plantas sdo agentes despoluidores, ja que
nos livrariam de toda espécie de poluicao.

A percepcao dos alunos do projeto acerca da fotossintese nao foi diferente da
mencionada pelos autores.

Fotossintese é: gas carbdnico + agua + energia—» glicose + oxigénio 6CO:2 +
6H20 + energia (luz) —» CeH1206 + 602

De acordo com Filho (2006), a energia do sol incide na clorofila das plantas
ajudando na combinacdo do COz + H20, ambos de baixo conteddo energético
paraformar carboidratos de alto conteddo energético. A energia absorvida é
repassada as ligacbes quimicas.A priori, uma das principais funcdes da fotossintese
ésequestrar carbono e manter a atmosfera oxigenada. As plantas retiram CO:2 da
atmosfera (por fotossintese), mas tambémliberam (ao respirar). Tal explicacdo, bem

como a imagem abaixo foi apresentada para os alunos do projeto.

Energia do sol

Gl

Figura 08: Esquema simplificado do processo de fotossintese em plantas terrestres.

FONTE: Filho (2006).
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O resultado desta atividade surgiu a partir do momento em que 0s alunos
sensibilizados e tiveram a iniciativa de enviar imagens abracando uma arvore pelo
aplicativo (figura 09). Atividade essa que néo foi solicitada.

A figura 10 mostra as diretoras da escola abragcando uma arvore, o que
representa que os alunos cumpriram o papel deles de interlocutores e agentes de
sensibilizacao intersetorial, visto que essa atividade foi feita somente com os alunos.

Dias (2000) afirma que os processos de sensibilizacdo tém o potencial de

preparar as pessoas para mudancas.

o

Wi > -y it

Figura 10: Diretoras abracando uma arvore.
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7.5.2 — Criacédo da logomarca e slogan do projeto

Foram criadas as imagens abaixo seguidas dos seguintes questionamentos:

Quadro 02: Questionario e resposta dos alunos criadores

Imagem Questionamento

NoO que vocé pensou
Ou Se inspirou ao

ot fazer esse desenho?
Aluna do 2° ano
02 O que vocé pensou
Ou Se inspirou ao
cria-las? O que
significa PSP? Por
que 0 nome
\q%}w ecologia? Usou
\| } algum aplicativo ou
I programa de
L = ? ?
03 | computador? Qual~
SE!
Aluna do 2° ano
O que vocé pensou
Ou Se inspirou ao
cria-la? Usou algum
04 aplicativo ou
PA| programa de

i computador? Qual?

Aluno do 2° ano

Respostas

“Eu tenho o habito de desenhar
‘paisagens” em olhos, para
representar uma metafora.
Cada alma tem seu desenho.
Dai eu quis representar a
natureza sob um olhar”.

“Eu tentei trazer a tona a area
da natureza com os verdes,
usei também moléculas,
mesmo que agora nao pareca
fazer tanto sentido pra mim”.
“Projeto Sustentabilidade
Pasquale’.

“Porque  Ecologia ¢é algo
fundamental para entender o
meio ambiente, ja que estuda
bastante sobre isso”.

“Usei aplicativo no celular
chamado Picsart”.

“Foi usado o aplicativo Picsart.
Essa logomarca veio com
inspiracdo de uma pesquisa
que aponta que as tartarugas
marinhas s&o uma das maiores
espécies que sofrem com
suspeita de extincdo causadas
por lixos, residuos e muitas
outras coisas que ao invés de
recicladas sé@o jogadas em
mares”.

Fonte: Prépria autora.

Os nomes do projeto propostos pelos alunos foram: Projeto Ambiental

Pasquale — PAP e Projeto Sustentabilidade Pasquale — PSP.
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Para a exclusdo de duas imagens, votaram 7 alunos, 1 professor e 5
funcionarios, totalizando 13 pessoas.

Colocagao | Imagem | Votos

12 &) 13
PAF

29 07

3° 04

40 8 02
(SRES

Tabela 02: Colocacgéo das imagens depois da votacdo da equipe.

Em discussdo com toda a equipe de gestdo ambiental chegou-se a
conclusao que a imagem que ganhou em 1° lugar deveria estar dentro da imagem
gue ficou em 4° e dltimo lugar, conforme figura 11. A imagem que ficou em 2° lugar é
uma marca do grémio académico, foi necessario explicitar gue mesmo que o projeto
esteja sendo executado pelos alunos do grémio, ele é inerente ao grémio.

Sendo assim concluiu-se que as imagens que iriam para a votagcao de toda a
comunidade escolar seria a imagem do 1° lugar intercalada com a imagem 4° lugar

(figura 11) e aimagem do 3° lugar, depois de transformada digitalmente (figura 12).

Figura 11: Imagem do Figura 12: Imagem do 3°
12 lJugar para votacéo. lugar em formato digital.

O link do formulério de votagdo da identidade visual do projeto foi enviado
para preenchimento, através de um aplicativo para 7 turmas do 1° ano, 6 turmas do
2° ano e 5 turmas do 3° ano. O formuléario foi preenchido por 88 alunos. Votaram

através de papel 10 funcionarios e 5 professores, totalizando 103 votos.
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O resultado obtido revela que 53 4% votaram na imagem da figura 11 e 58%

votaram no nome Projeto Ambiental Pasquale — PAP.

Como mencionado na

tem que ter um significado,

aula de criagcdo de logomarcas, toda logomarca criada

mediante a uma roda de conversa e pesquisa dos

alunos, se atribuiu significado a logomarca.

A tartaruga simbolo de resiliéncia, nos passa o

Os tons de verde ao redor da
tartaruga e nas letras nos remetem
a um meio mais verde onde o
impacto humano seja 0 menor
possivel.

seguinte ensinamento: Mesmo devagar, siga
em frente. Persista.

Um dos animais que mais vem sofrendo com a
acdo humana no mundo.

O tom marrom com verde nas
letras nos lembra a pratica de a¢Oes
mais sustentaveis.

O simbolo da reciclagem no casco nos

\PAL remete a conscientizagdo em relagéo a

: : nossas acoes.
Projeto Ambiental Pasquale

Figura 13: Logomarca finalizada.

7.5.2.1 — Slogan

Como néo surgiram ideias de slogans, por parte dos alunos para o projeto,

foram apresentadas algumas sugestdes para votacdo. S&o eles: | — Enxergando o
meio ambiente com outros olhos; Il — Preservamos o meio ambiente; Ill — Nos
preocupamos com o meio ambiente, [V — Em um compromisso com 0 meio ambiente
e V- Fazendo do meio ambiente nosso meio de vida.

Por unanimidade o slogan V- Fazendo do meio ambiente nosso meio de vida
foi o escolhido pelos alunos.

Dias (2015) afirma que:

sem o0 processo de educacdo ambiental falta-lhes a
incorporacdo dos valores humanos. Sem estes, a percepcao fica
restrita e ndo se aprendem as suas ligacdes com os cenarios e 0s
desafios ambientais nos quais estamos todos envolvidos.

7.5.3 — Confeccéo de blusas

Em discussdo com os alunos chegou-se a conclusdo onde cada item iria se

localizar na blusa e suas respectivas cores, conforme figuras abaixo:
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Fazendo do meio
ambiente nosso
meio de vida.

Prof’. Eduardo

Figura 14: Blusa — frente Figura 15: Blusa — atras.

7.6 — CAPACITACAO E SENSIBILIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR
Segundo Dias (2000) uma das falhas mais comuns, em projetos de EA,

ocorre quando:

se tenta envolver pessoas em determinadas ac¢bes e elas
ndo participam. Isso ocorre, com frequéncia, quando se trabalha
apenas com a informacdo, sem incluir atividades de sensibilizac&o.
Se a pessoa ndo é sensibilizada, ela ndo valoriza o que esta sendo
degradado ou ameacado de degradacdo. Sem a valorizacdo, ndo ha
envolvimento. O ser humano € movido por emocdes.

7.6.1 — Coleta de conhecimentos prévios para o tema energia
As respostas coletadas foram interpretadas utilizando a nuvem de palavras,
um programa informatico que possibilita saber quais conteudos, termos, palavras

foram mais citados no questionario investigativo.

“ e ntn tomadas

usinas

tomada

terra

Figura 16: Nuvem de palavras dos termos prévios mais utilizados nas respostas dos
discentes para a questao: De onde vem a energia que consumimos?

A figura de uma nuvem é usada para dispor as palavras de um texto, sendo
que o tamanho que uma palavra aparece € em fungdo da sua frequéncia de uso;
assim, uma palavra citada 200x em um texto estara em uma fonte maior que outra

palavra citada apenas 50x.
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A agua foi o termo mais citado, pois aparece em maior tamanho na nuvem,

” 13 ” o«

depois temos os termos “sol”, “postes”, “vento” e assim por diante.

7.6.2 - Oficina Light nas escolas para os professores e alunos.
Antes da oficina houve a visita da equipe pedagogica da Light para
apresentacdo da metodologia, acerto do dia, do horario, o local e materiais que

seriam utilizados (figura 17).

Figura 17: Visita da Equipe Pedagogica da Light.

A oficina de professores durou 04 horas em um dia, com conceitos e
atividades praticas sobre Educacdo Ambiental e a metodologia PROCEL nas
Escolas.

Participou da oficina, todos os alunos envolvidos no projeto, 12 professores, a
coordenadora pedagdgica e a diretora ajunta da escola.

A oficina contou com: Quiz para discussdo de varios conceitos de energia,
fontes de energia e formas de energia, dindmica com fotos das partes de como a
energia chega até nossa casa, apresentacdo de slides para demonstracdo do
funcionamento de uma turbina e geradores de uma usina e formas de se trabalhar
energia em sala de aula utlizando diversos recursos como: album seriado,
brincadeira da caixa surpresa com elementos que representam as formas de

geracao de energia, fotografias e desenhos, dramatizacao e teatro, videos e musica.
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A equipe da Light entregou um kit de livros para todos que participaram do
curso de capacitacao (figura 19) e outros kits para a escola com livros, DVD, jogo
educativo e 4lbum seriado para desenvolver atividades com seus alunos.

A blusa confeccionada com a logomarca do projeto foi usada pela primeira
vez pela equipe de gestdo do IECP. Foi apresentada para toda a escola a logomarca

vencedora e a divulgacéo do projeto.

B

Fazendo om0 Figura 19: Kit de livros doados pela equipe da

hicnte 0RS50 = i
u:w,‘:'m ' Light.

Figura 18: Equipe Light apresentando elementos que
representam as formas de geracéo de energia.

| "

Figura 20: Diretora, professores e alunos com a blusa do projeto participando da oficina.
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7.6.3 — Energia — Visita ao museu da Light

A visita a0 museu contou com um jogo chamado “Charada” antes da visita

mediada pelo museu. (figura 21).

,

&2

Figura 21: Alunos no jogo “Charada”.

A mediacdo ao museu contou com a passagem descritas do item | ao VII.

| - tinel de entrada que € um ambiente sensorial (figura 22).

Figura 22: Tunel de entrada.
Fonte: https://www.museulight.com.br

Il — Sala Light, local onde apresenta o mapa dos locais de concessao da Light
(figura 23).

Figura 23: Alunos na Sala Light.
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[l — Vamos ler a conta, uso da energia elétrica, espaco onde mostra as varias

formas do uso de energia reforcando o consumo consciente (figura 24).

T

Figura 24: Espago onde mostra as varias formas do uso de energia.
Fonte: https://www.museulight.com.br

IV — Geracédo, transmissdo e distribuicdo, cidade em lego que ensina o
caminho que a energia faz até chegar em nossas casas, alertando sobre o perigo de

pipas, balbes e “gatos” (figura 25).

Figura 25: Geracéo, transmisséo e distribuicdo, cidade em lego.
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V - Uso racional da energia, jogo interativo, uma casa maluca em que 0s
visitantes pulam em gigantes botdes que simbolizam aparelhos que ligados

desperdicando energia vencendo o jogo quem mais economizar (figura 26),

| Cas@

S MALUCA

b

Figura 26: Casa maluca.
Fonte: https://www.museulight.com.br

VI — Livro digital em apresenta as diversas fontes de energia (figura 27).

-~

Figura 27: Livro digital
Fonte: https://www.museulight.com.br
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VIl —Eletromagnetismo, local em que apresenta uma esfera de plasma e
gerador de manivela, para mostrar o fendmeno da eletricidade e o campo elétrico
(figura 28).

Figura 28: Eletromagnetismo.

VIII - O bonde, local que nos leva a fazer uma viagem no tempo, e onde se
aprende o quanto a Light foi importante para o desenvolvimento dos servicos

urbanos na cidade do Rio de Janeiro (figura 29).

PREY
s

Figura 29: Alunos no bonde.
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De acordo com Oliveira & Silva (2018), a visitas e as atividades desenvolvidas

mostram:

a importancia da proposta para o ensino de Quimica e a
conscientizacdo dos alunos para temas como o uso racional de
energia, sua aplicacdo no cotidiano e o envolvimento da Quimica. O
procedimento possibilita a atua¢do simultanea e complementar entre
as instituicbes — a escola e o 6rgao externo.

7.6.4 — Coleta de conhecimentos ap0s sensibilizacdo e capacitacao -

Energia

Figura 30: Nuvem de palavras dos termos mais utilizados pelos discentes apds aula
expositiva, oficina e visita ao museu para a questdo: De onde vem a energia que
consumimos?

A figura 30, em comparagdo com a figura 16, demonstra que depois que 0s
alunos participaram de atividades como aula expositiva, oficina e visita ao museu, 0s
termos utilizados para a mesma pergunta mudaram, ou seja, ao agregar

conhecimento acrescentando vocabularios, respostas mais cientificas como“fontes

renovaveis” e outras formas de energia puderam ser percebidas.
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7.6.5 — Coleta de Conhecimentos Prévios para o tema agua
A figura 31 mostra que “Cedae” foi termo mais utilizado pelos alunos para

~

respondera questdo‘De onde vem a agua que consumimos?”, 0 que mostra a
auséncia de informacdo da procedéncia deste recurso.O termo utilizado € uma

empresa prestadora de servicos de saneamento do estado.

lratamenyg

Figura 31: Nuvem de palavras dos termos prévios mais usados nas respostas dos
discentes para a questdo: De onde vem a 4gua que consumimos?

Para Dias (2006) a maioria dos individuos n&o sabe de onde vem a 4gua que
consumimos. Para elas, as aguas brotam de algum lugar, o que leva a falsa idéia de
fartura, e, com isso, o vem o desperdicio.

7.6.6 - Visita a Estacdo de Tratamento de aguas — ETA Guandu CEDAE

A visita a ETA-Guandu contou com um 6nibus (figura 32) que transportou o
grupo até o local da visita.O grupo foi formado pelos alunos do projeto, uma
professora responsavel e alunos do 1° ano (turma selecionada pela direcdo, devido
a uma premiacao de concurso, para encher o 6nibus) .

A mediacdo na ETA teve passagem pelo | - Auditério onde ocorreu uma
palestra educativa abordando historico, abastecimento e todo o processo de
Tratamento de agua da Estacdo Guandu (figura 33) a seguir: Coagulacdo Quimica,
Floculacdo, Decantacao, Filtracdo,Desinfeccdo e Correcdo de pH efluoretacao, Il -
Visita a maquete (figura 34), onde é demonstrado o funcionamento da ETA-Guandu,
Il - Viveiro de mudas (figura 35) que consiste em um projeto de replantio de mudas
de espécies da Mata Atlantica as margens dos rios Guandu e Macacu, evitando a

poluicdo e a ocupacéo irregular de seu entorno, feito por internos em regime
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aberto e semiaberto do Sistema Prisional do Estado, e forma turmas de Agentes
de Reflorestamento. IV — Mirante (figura 36), local onde se avista toda a ETA e
conhecem as instalacbes da maior estacdo de tratamento de agua em producao

continua do mundo.

@ Educagao Amblenta,

‘CEDAE e Bl

e

Figura 34: Visita a maquete

Figura 35: Viveiro de mudas. Figura 36: Mirante.
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O processo de tratamento realizado € conhecido como tratamento quimico,

pois se utiliza de alguns produtos quimicos para tornar a agua potavel.

7.6.7— Coleta de conhecimentos apds sensibilizacdo e capacitacdo -
Agua

Em comparacéo com a figura 31, a figura 37 mostra que “Rios” e “Estacéo de
Tratamento” foram os termos mais utilizados pelos alunos, apds assistirem a uma
aula expositiva e visitarem a Estacdo de Tratamento de &gua, para responder a
mesma questdo. Tal trabalho pedagdgico reforcou e promoveu a mudanca de
respostas tornando os alunos mais reflexivos e criticos com vista do cotidiano que os

cercam.

Figura 37: Nuvem de palavras dos termos mais usados pelos discentes apds aula expositiva
e visita a ETA- Guandu para a questédo: De onde vem a 4gua que consumimos?

De acordo com Dias (2006), as escolas devem realizar atividades voltadas
para conscientizacao do tema:

Visitar represas e conhecer seus problemas formam-se o
conhecimento e a consciéncia dos desafios. Reforca-se a idéia do
que € necessario fazer para garantir 0 abastecimento de agua de boa
qualidade, ajuda a compreender a dindmica de diferentes fatores,
atuando nas dimensdes sociais, econOmicas, politicas, éticas,
culturais e ecolégicas.
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7.7 — CONFECCAO DE ETIQUETAS DE COMUNICACAO

Para a confeccdo das etiquetas de sinalizacdo, seguiu-se a etapa de
diagnostico (Pag.55) proposta por Dias (2006) da sequéncia de etapas do método
de gestdo ambiental. O diagndstico da escola foi realizado pelos alunos, utilizando-
se um questionario orientativobaseado em dois temas - racionalizacdo do uso da
energia e da agua, e a elaboracéorapida de um plano de acdo paraa confeccéo de
etiquetas de comunicagcdo que seriamafixadas em pontos estratégicos no ambiente
fisico da escola.

Foi explicado e reforcado para os alunos o objetivo das atividades realizadas,
tais como as aulas expositivas, as oficinas e as visitas externas. O propdsito era que
fossem capacitados para atuarem como agentes de sensibilizacdo e colaboradores
na gestdo ambiental escolar.

O questionario aplicado aos alunos para orientacdo no diagndstico fez com
gue refletissem e se confrontassem com a real situacdo da escola. O levantamento

contou com perguntas relacionadas a energia e a agua (Quadro 03).

Quadro 03:Questionario de orientagdo para o diagnéstico sobre a dgua e energia da escola.

Energia Agua

uantos interruptores tem a . .
Q P Quantas torneiras existem na escola?

escola?
Quantas janelas? Quantos bebedouros?
Quantos ar-condicionado? Quantos chuveiros?
uantos vasos sanitarios, bidés e
uantos computadores? Q. L :
Q P mictdrios?

Quantas impressoras?

Quais e quantos equipamentos
eletroeletronicos a escola possui?
Quais e quantos com o selo
PROCEL?

Quantos kwh a escola esta
consumindo?

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Cada aluno do projeto ficou responsavel por uma questdo. De acordo com
levantamento realizado, a escola possui 46 interruptores, 75 janelas, 6 aparelhos de
ar-condicionado, 42 computadores, 1 impressora, 5 bebedouros, 9 chuveiros, 22
vasos sanitarios e 2 mictorios.As salas de aula possuem 36ventiladores de teto no

total.
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A educacédo ambiental € percebida como um processo permanente no qual 0s
individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidade, experiéncias e determinacdo que o0s tornem
aptos a agir — individual e coletivamente — e resolver problemas ambientais,
presentes e futuros (DIAS, 2006).

Devido a época de provas, apresentacao de trabalhos, paralisacdes escolares
e por estar no fim do ano, os alunos nao conseguiram levantar quantos
equipamentos eletroeletronicos a escola possui, 0 consumo de kwh de consumo da
escola e a quantidade de torneiras no prazo estabelecido.

Com base nas informacfes levantadas acima e nas observacdes do local foi
feita uma reunido onde os alunos confeccionaram algumas etiquetas de
comunicacado, conforme figura 27, para serem impressas e expostas pela escola.

Com auxilio da direcdo da escola, os alunos foram orientados a ndo colar as
etiquetas nas paredes, pois a escola havia passado por pintura recentemente.

Em discussdo chegaram a conclusdo que poderiam colar nos préprios
interruptores, aparelhos de ar-condicionado, nos monitores, nas descargas

acopladas e na parede do banheiro que € de azulejo.

(i T )
& g T
Desligue o ar-condicionado ao se Apague a luz ao sair. v
ausentar por muito tempo. s
(] <€>  etenime
Fazendo do meio ambiente [ ] e
k n0sso meio de vida, I;A»)
= ( \
. . \/Q*/\ N I 1"1
Desligue 0 monitor quando nio Feche o chuveiro sempre que possivel.

estiver usando.

Fazendo do meio ambicate » Fazendo do meio ambiente L}
00sso meio de vida PAI \ 00830 mefo de vida. e )

Néo jogue papel higiénico, absorvente (.=,

] S SR
¢ outros residuos no vaso sanitario . c '} .
v
)
par_J

3

—

-

¢
Ao escovar os dentes, lavar o rosto ou
as maos, mantenha a torneira fechada.

Fazendo do meto ambicote L
posso meto de vida -

Evite entupimentos e aumento de descargas.

Fazendo do meio ambiente

\ nosso meio de vida.

Figura 38: Algumas etiquetas de comunicacéo elaboradas pelos alunos.
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Devido a época de provas, apresentacdo de trabalhos e recesso do fim do
ano, os alunos nao tiveram tempo de se organizar para fixar as etiquetas.

Com autorizacéo das diretoras, as coordenadoras se prontificaram de guardar
as etiguetas para serem fixadas e expostas no ano seguinte.
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CONCLUSOES

As questbes socioambientais internalizadas e vividas a partir dos ambientes
educacionais sdo de suma importancia para a qualidade de vida das geracdes atuais
e, mais ainda, das geracbes futuras. A instituicio em que a pesquisa foi
desenvolvida realizavatrabalhos voltados para a questdo ambiental através de
professores que inserem o tema em sua disciplina.

Para que a gestdo e Educacdo Ambiental sejam um processo permanente,
transformadora, emancipatoria, critica, formal e nado-formal € necessaria a boa
vontade da diregé@o escolar e o envolvimento dos membros da instituig&o.

Ao propor o projeto para a instituigdo notou-se, claramente, o entusiasmo nao
somente dos colaboradores, mas, principalmente, dos alunos que se sentiram
importantes e engajados com as atividades propostas, eles também puderam
perceber que ndo s6 a opinido, mas suas proprias acdes influenciamnos impactos
causados ao meio ambiente, assim como, podem auxiliar na mudanca de habitos e
atitudes apartir da conscientizacao de que fazem parte e dependem da natureza.

Através do desenvolvimento da Educacdo Ambiental por meio da insercdo da
Quimica pode-se perceber que os alunos desenvolveram o entendimento do
processo dos temas abordados e uma visdo mais critica das condicdes e
circunstancias em que vivem 0S seres Vivos.

Alterar a percepcdo que os alunos apresentam de sua vivéncia com relacdoao
meio ambiente € um desafio que requer um trabalho continuo, com o envolvimento
de outras disciplinas e da escola num todo. E necessario que a escola nio trate dos
problemas ambientais de maneira a deixaros alunoscom o papel de telespectador.

O professor tem um importante papel, visto que ele pode mediar a atuacao direta
dos alunos trazendo a oportunidade de formarem a convicgdo ambiental, sejam
conscientizados da capacidade que tém de contribuir ativamente na busca da
melhoria ambiental,sejam profissionais ambientalmente subsidiadosnesse processo
e facam com que a gestdo ambiental escolar realmente funcione. Todos os
docentes, ao serem questionados, acharam importante ter um sistema de gestéao
ambiental implementado na escola, para tal € necessario que seja implantado

projetos de capacitacao e sensibilizacao para funcionarios, professores e alunos.
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Dificuldades foram encontradas para o desenvolvimento e continuacdo do projeto,
dado que a pesquisador ndo faz parte do quadro de funcionarios da escola.

A escola tem sua rotina pré-estabelecida e muitos professores, apesar de
acharem extremamente importante curso de capacitacdo, se deparam com o fator
tempo, uma vez que a maioria concilia horarios com outras escolas. Acredita-se que
um bom planejamento que abarque esse publico solucionaria, ou pelo menos,
minimizaria essa situacao.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola necessita ser atualizado, visto que a
instituicdo ja desenvolve atividades relacionadas a conscientizacdo ambiental, tal
documento marca o compromisso da escola com a educacédo dos alunos, ndo deve
ser elaborado apenas como uma obrigagao legal.

Constata-se que as praticas constantes na agenda ajudam a orientar as
demandas na area administrativa e comportamental, promove a adocéo de atitudes
e procedimentos que levem ao uso racional de recursos naturais e dos bens
publicos e incorpora os critérios da gestdo socioambiental nas atividades rotineiras
da instituicdo escolar.

Percebe-se que na lista de parceiros da A3P ndo ha registros de escolas publicas,
tanto no nivel estadual, quanto municipal no Rio de Janeiro. Com esse estudo
pretende-se dar continuidade com a proposta de se levantar escolas, no municipio
de Nilopolis que possuem um Sistema de Gestdo Ambiental. Divulgar, sensibilizar a
implementagdo da Gestdo Ambiental na instituicio de ensino publico utilizando
como ferramenta a A3P. Prover de um aplicativo e/ou site de sistema de plano de
aula que estabeleca a relacdo da Educacao ambiental com a Gestdo Socioambiental
para a contribuicdo de boas praticas sustentaveis.

O trabalhofoicapaz de gerar mudanca de comportamento entre as pessoas
envolvidas, Despertando uma consciéncia pelo meio ambiente em todos os seus
aspectos. A atuacao, principalmente dos alunos, o monitoramento, a incorporagéo
de novas préticas socioambientais deu visibilidade as a¢cdes bem como sensibilizou
a comunidade escolar sobre a importancia do projeto melhorando a

ecocomunicagao.
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Apresentacao

O Curriculo Minimo tem como objetivo estabelecer orientacoes institucionais aos profissionais do
ensino sobre as competéncias minimas que os alunos devem desenvolver a cada ano de escolaridade e em
cada componente curricular, imprimindo-se, assim, uma consistente linha de trabalho, focada em qualidade,
relevanciae efetividade, nas escolas do Sistema Publico Estadual do Rio de Janeiro.

No inicio de 2012, Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro concluiu a elaboracao dos
Curriculos Minimos para o Ensino Regular. Todavia, a SEEDUC respeita as especificidades de cada modalidade
de ensino. Por isso, elaborou-se um Curriculo Minimo especifico para o Curso Normal em Nivel Médio. Este
documento servira como referéncia, apresentando as habilidades e competéncias que devem constar como
"pano de fundo”nos planos deaula e de curso destamodalidade de ensino.

Aelaboracao deste documento foi conduzida por equipes disciplinares de professores da rede estadual
que atuam nesta modalidade de ensino, coordenadas por professores doutores de diversas universidades
publicas do Rio de Janeiro, a partir de um convenio com a Fundacao CECIERJ. Nesse processo de elaboracao,
foram tomadas como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Docentes da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, namodalidade Normal (Resolucao CNE/CEB
n®2/99), os Parametros e Orientacoes Curriculares Nacionais e as matrizes das principais avaliacoes externas:
SAEB e ENEM. Contamos também com a preciosa contribuicao dos professores da rede que participaram das
consultas virtuais e dos debates presenciais, fornecendo criticas e sugestoes as propostas preliminares.

As equipes disciplinares se esforcaram para elaborar uma proposta que cumprisse a dupla missao do
Curso Normal em Nivel Médio de, ao mesmo tempo, fornecer aos alunos (1) a primeira formacao profissional
para exercerem a funcao de professores da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental e (2) o
ensino propedéutico que os prepare para prestar exames vestibulares de acesso as universidades publicas, a
fim de darem continuidade a suaformacao em nivel superior.

Portanto, este documento € um guia aos nossos professores ao longo dessa "dupla jornada” didatica,
levando em consideracao a carga horaria disponivel para cada disciplina de Base Nacional Comum e Parte
Diversificada. Dessa forma, em acordo com a Resolucao CNE/CEB n° 2/99, espera-se, até o fim do curso,
assegurar aosalunosa constituicao de valores, conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias
ao exercicio da atividade docente, sob os principios éticos, politicos e estéticos previstos a sua formacao
enquanto cidadao.

Colocamo-nos a disposicao, pelo endereco eletronico curriculominimo@educacao.rj.gov.br, para

esclarecimentos e sugestoes, comentarios e criticas, que serao bem-vindos e necessarios arevisao reflexivadas
nossasacoes.

Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro
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Introducao

QUIMICA

Este documento resulta de uma série de discussoes que visam nao somente a umensino de Quimica de
qualidade, mas tambémrealista e efetivo. O Curriculo Minimo, portanto, nao tema pretensao de abarcartodo o
conteudo de Quimica a ser ensinado pelos professores. As competéncias e habilidades selecionadas para este
Curriculo Minimo de Quimica para o Curso Normal em Nivel Médio refletem nossa aposta em um curriculo que
se proponha a reflexao acerca de temas cientificos e tecnologicos, em detrimento da listagem de conteudos
tradicionalmente ensinados nas aulas de Quimica.

Apostamos em oferecer uma selecao de competéncias e habilidades que resgata maior interesse pelos
sentidos erepresentacoes do imaginario social do aluno, mas sem deixar de lado temas essenciais ao ensino de
Quimica. Assim, entendemos que o professor deve privilegiar os fenomenos quimicos e suas relacoes com o
cotidiano, evitando o tradicional ensino numeérico-matematico, com um grande numero deregras e excecoes.

Pormeio daexemplificacao, em vez da apresentacao da extensa nomenclatura de compostos organicos
einorganicos, damos lugar as principais propriedades e aplicacoes de diferentes grupos de moléculas, algumas
Jja selecionadas pela sua importancia. Do mesmo modo, buscamos atrelar as inumeras funcoes organicas a
grupos de biomoléculas vitais, adequando assim o grande volume de contetudo aos dois periodos letivos
disponiveis. Além disso, buscamos estabelecer uma coeréncia entre este curriculo e o Curriculo Minimo do
Ensino Regular, pois os diferentes curriculos, embora atendam a necessidades especificas, também devem, de
forma unificada, demonstrar uma politica de Estado para a EducacaoPublica.

E importante lembrar que as habilidades e competéncias que constam neste documento fazem parte
do que entendemos como 0 minimo necessario a formacao de um aluno do Curso Normal em Nivel Médio.
Contudo, esperamos que cada professor se sinta verdadeiramente a vontade para acrescentar a ele novas
possibilidades, deacordo comarealidade pessoal e seu contexto educacional.

E evidente que este documento nao tem a presuncosa intencao de resolver todos os problemas
encontrados no universo educativo do Curso Normal, porém, pretende, ao menos, apresentar uma perspectiva
renovadae aberta para o debate, que € abase do melhor encaminhamento para as mudancas que almejamos.

Aproveitamos para agradecer aos diversos professores e colaboradores que participaram com
preciosos aportes nas Discussoes Presenciais e na Consulta Virtual. Muitas das diversas criticas e sugestoes
enviadas foram incorporadas a este documento. Contamos com 0 mesmo apoio ao longo de sua
implementacao nesteano.

Equipe de Quimica
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Quimica 1° SERIE - ENSINO MEDIO

1 - Bimestre

Eixo tematico QUIMICA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE

Reconhecer historicamente como aQuimica foi seconstituindo na sociedade, abordando asuaorigeme evolugao.

Conhecer algumas tecnologias aplicadas na melhoria da sociedade e como a Quimica esta relacionada as mesmas

(energiasalternativas, farmacos, metalurgia, nanotecnologiaetc.).

Identificar fenomenosfisicos e quimicos inseridos no diaa dia, ressaltando os aspectosde reversibilidade deambos.

Compreender os conceitos de substancia pura (simples e composta) e mistura, bem como as suas relagoes com os

materiais do cotidiano.

Habilid Identificar as propriedades fisicas (densidade, massa, pressao etc.), quimicas (combustao, oxidacao, efervescéncia
abilidades e etc.) eorganolépticas (cor, cheiro, textura, etc.) dos materiais.

Competéncias Identificar os métodos mais comuns de separacao de mistura, tais como: destilacao, filtracao, decantacao,

cristalizacao, aplicando-os aos processos industriais ou nodia adia.

Compreender osconceitos de estados isicos e suas interconversoes, aplicando-os ao cotidiano.

Identificar ponto de fusao, pontode ebulicao e densidade como propriedades caracteristicas dos materiais.

Compreender, representar e interpretar graficamente os processos de mudanca de estado fisico (temperatura X

tempo) daagua.

Interpretar graficamente amudanca de estado fisico de uma substancia pura e de misturas, identificando os pontos

detransicao.

Eixo tematico CONSTITUICAO DA MATERIA

Compreender os processos historicos que deram origem ao conceito atomico atual (da hipotese filosofica de
Leucipo/Democrito ao modelo orbital moderno).

Compreender qualitativamente a dualidade onda-particula e a incerteza probabilistica no modelo atémico
Habilidadese [Tt S ( ;

Anpi Identificar a composicao principal do dtomo (protons, néutrons e elétrons) e a presenca de outras subparticulas
Competenclas (Iptons, bosons, zuarks e’?c.) " . . ’
Diferenciar o conceito de atomo do deelemento quimicoa partir daexisténciadeisétopos.

Diferenciar osconceitos de niimero de massa e massa atomica.
Aplicara distribuicao eletronicausando o diagrama de Linus Pauling paraatomos e fons.
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3° Bimestre

Eixo tematico TABELA PERIODICA E LIGACOES QUIMICAS

Reconhecer os critérios utilizados na organizagao databela periodica.
Caracterizar metais e nao metais, suas principais aplicacoes, evidenciando as particularidades dos gases nobres e do
hidrogénio.
Reconhecer a presenca dos elementos quimicos na natureza, como nos recursos minerais, atmosfera e fora de nosso
planeta.
Relacionar a posicao dos elementos na tabela com o subnivel mais energético da distribuicao eletronica,
classificando os elementosemrepresentativos ou detransicao.
Conceituar eletronegatividade, tamanho atomicoe potencial de ionizacao.
Habilidades e Reconhecer avariacao das propriedades periodicas aolongo de um periodo e/ou grupo da tabela pericdica.

P Identificar que os atomos, nos agregados atomicos, interagem por meio de forcas repulsivas e atrativas
Competeéncias denominadas ligacoes quimicas.
Reconhecer que os diferentes tipos de ligacao estao associados as propriedades periodicas eletronegatividade, raio
atomico epotencial deionizacao.
Relacionara teoria do octeto aos modelos de ligagoes ionicas e covalentes.
Representar as principais substancias formadas pelas ligacoes ionicas (isto é: alcalinos e alcalinos terrosos com
calcogenios ehalogeénios) ecovalentes (istoé: H2, 02, N2, CI2, NH3, H20, HCI, Ch4).
Identificar, a partir do conceito de escala de eletronegatividade de Pauling, o carater ionico e covalente de uma
ligacao.
Associara existéncia de diferentestipos de ligacoes quimicas as propriedades de materiais docotidiano.

Eixo tematico QUIMICA ORGANICA

Representar as ligacoes covalentes, ressaltando a caracteristica do carbono na formacao de cadeias em moléculas
organicas.

Reconhecer as principais caracteristicas das cadeias carbonicas (isto é: aberta/fechada, ramificada/nao ramificada,
saturada/insaturada, aromaticos /nao aromaticos, heterogéneo/nao heterogéneo), estabelecendo relacoes, por
exemplo, com as principais fracoes do petroleo, saturacao de gorduras, utilizagao de eteno no amadurecimento de
o frutas, aromas, etc.

Habilidades e Reconhecer os grupos funcionais das principais funcoes organicas: hidrocarbonetos, alcool, aldeidos, cetonas,
Competéncias acidos carboxilicos, éteres, ésteres, aminas, amidas, fendis, compostos nitrogenados e haletos.

Identificar algumas das substancias organicas com uso especial para a vida cotidiana, tais como: propanona, éter
etilico, etanol, metanol, formol, acetato deisoamila, acido acetilsalicilico.

Conceiturar os polimeros como estruturas formadas por repeticoes de monomeros, identificando sua presenca nos
plasticos e embiomoléculas (i.e.: carboidratos, proteinas e acidosnucléicos).

Problematizar o uso dos plasticos em nosso dia a dia, tais como PET, PVC, polietileno, polipropileno, poliéster,
poliamida; utilizando campos tematicos tais comopoluicao, reciclagem, armazenamento, incineracao.
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Quimica 2° SERIE - ENSINO MEDIO

Bimestre
Eixo tematico QUANTIFICACAO DA MATERIA

Relacionara massa atomica e amassamolecular com o conceito demol e aconstante de Avogadro.
Calcular a massa molar e o volume molar de substancias (organicas e inorganicas), mostrando a diferenca entre
Habilidadese  [Ells y »
= Classificar as solucoes de acordo com o coeficiente de solubilidade.
Competencias Interpretar graficamente os tiposde solucoes (saturada, insaturadae supersaturada).
Identificar apresenca desuspensoes, emulsoes, colides e solucoes no cotidiano.
Calculare interpretara concentracaocomum (g/L).

2° Bi
Bimestre
Eixo tematico ACIDEZ, BASICIDADE E CINETICA

Reconhecer historicamente os experimentos que levaram ao desenvolvimento doconceitode acidez e basicidade.
Conceituarécidoe base sequndoArrhenius.

Nomear os principais acidos inorganicos (isto é: H2S04 HCI , HF, HNO3, H3PO4, H2C03, H2S, HCN) e organicos (isto é:
acido formicoe acético) e suas aplicagoes, como no sistema digestorio.

Nomear as principais bases inorganicas (isto ¢: NaOH, KOH, Mg(OH)2, Ca(OH)2, Al(OH)3, NH40H) e suas aplicacoes,
como em produtos dehigiene elimpeza.

Identificar o carater acido e o carater basico por meio da escala de pH ou uso de indicadores, reconhecendo sua
s aplicacao no solo enaagua presente nahidroesfera.

Habilidades e Identificar asreacoes de neutralizacoesentre acidos ebases.

Competéncias Compreender que uma equacao quimicaé arepresentacaosimbolicade umfenomeno quimico.

Fazer obalanceamento, por tentativa, de equacoes simples.

Nomear os principais sais inorganicos (isto é: NaCl, KCI, NaHCO3, Al2(S04)3, BaS04, MgCl2, acetato de sodio) e suas
aplicacoes.

NF:)mear os principais oxidos (CO,CO2, NOx, SOx, Ca0) e suas aplicagoes.

Reconhecera contribuicao dos 6xidospara aformacao da chuva acida e suasconsequéncias ambientais.
Reconhecer as varidveis que podem modificar a velocidade das transformacoes quimicas na decomposicao dolixo e
de alimentos (isto €, temperatura, pressao, estado de agregacao e presenca de microorganismos/catalisador,
concentracao deoxigéenio).
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Eixo tematico TERMOQUIMICA E EQUILIBRIO QUIMICO

Identificar alguns dos principais fenomenos quimicos e fisicos em que ocorrem trocas de calor, classificando-os em
endotérmicos e exotérmicos.
Reconhecer aentalpiade umareacao comoresultante do balancoenergético entre ruptura e formacao de ligacoes.
Diferenciar combustao completaeincompleta.
Avaliar as implicacoes ambientais de diferentes combustiveis utilizados na producao de energia e comparar sua
Habilidades e eﬁciemiatérmicq m@lizgndoaentalpiadgcombustap. _ } o

Reconhecer as principais fontesde energias alternativas: edlica, solar, biocombustiveis e nuclear.
Competéncias Conceituar entalpia e entropia, reconhecendo a importancia do balanco entre estas duas propriedades para a
espontaneidade dasreacoes.
Reconhecer que o equilibrio quimico se estabelece com a igualdade de velocidades de reacoes (direta e indireta) e
comacoexisténcia dinamicade reagentese produtosemreacoes quimicas e bioquimicas (ex.:metabolismo celular).
Identificar os fatores que perturbam o equilibrio de uma reacao, tais como a quantidade das substancias envolvidas,
atemperaturae apressao (Principiode Le Chatelier).
Compreendero equilibrioionico da aguaa partir danocao de acidez de Bronsted.

Eixo tematico ELETROQUIMICA E QUIMICA DO COTIDIANO

Reconhecera pilhae seus componentescomoumsistema de transformacao de energia quimica em energiaelétrica.
Reconhecer os aspectos ambientais envolvidos no descarte de pilhas e baterias utilizadas em equipamentos
eletronicos enareciclagem das embalagens de aluminio.
Associar alimentos como fonte de energia, vitamina e sais minerais para o corpo humano, descritos nos rétulos dos
Habilidades e alimentosindustrializados.

P Estabelecer a relacao entre a quantidade de energia ingerida e a quantidade de energia gasta durante atividades
Competéncias |y 4 JRNGES EA Y gaga
Conscientizar a relacao do consumo de anabolizantes, medicamentos, actcares, sal, gorduras, adocantes e aditivos
alimentares (emulsificantes, acidulantes, conservantes, corantes, etc.), enfatizando as consequéncias para a satide e
ointeressemercadolégico.
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ANEXO B — Questionario de acordo com a cartilha A3P.

Escola:

PLANILHA-MODELO: DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL DA ESCOLA

Data:__ / /

Eixo tematico: Uso racional dos recursos naturais e bens publicos

Praticas:

Questoes relacionadas Evidéncias .
ao tema observadas Ll
A esr.nlia verifica { ) Sim Consumo (m3) de dgua
mensalmente o
consumo de dgua? { ) MNao (valor na conta)
A esr.nlia verifica { ) Sim Consumo (Kwh) de energia
mensalmente o
consumo de energia? { ) MNao (Valor na conta)
A escola verifica { ) Sim Consumo (resmas) de
mensalmente o papel
consumo de papel? { ) MNao
A escola verifica ( ) Sim
mensalmente o Consumo (unidades) de
consumo de copos () Nao copos descartaveis
descartaveis?
{ ) Sim
A escola adota alguma -
pratica para reduzir o () Nao
consumo de dgua?
Relatar
Praticas:
{ ) Sim
A escola adota alguma () Nao
pratica para reduzir o
consumo de energia?
Relatar
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A escola descarta bens
inserviveis como: eletroe-

Quais os produtos e que
quantidade?

letronicos, fogao, geladei- ()Sim

ra, freezer, carteiras es-

colares, cadeiras, mesas, ( YNao

escrivaninhas, panelas,

lousas e outros?

A escola realiza a com- ()Sim

postagem de residuos | | Tremmmmmmemommeemmemmemmeemsemee

organicos? ( )Nao 0O que & feito com o composto?
Quais sdo as praticas?

A escola adota praticas 1

parareducao do material i -

de expediente (lapis, () Sim

caneta, papel, pincel atd- { ) Nao 2

mica, cartucho de impres-
sora, outros)?
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ANEXO C: Questionario de acordo com a cartilha: Vamos cuidar do Brasil com

escolas sustentaveis

Marco Zero da Escola

Vamos observar, contar, medir, pesar, descrever como é o ambiente da escola por duas semanas. Esta atividade
podera ser compartilhada pelas diversas disciplinas. 0 levantamento servira como base para verificarmos as
mudangas ocormdas a partir das intervengdes propostas neste curso.

Nome da escola:

Endereco:

Municipio:
Telefones:

Estado: :|

Responsaveis pelo preenchimento:

Data de preenchimento;

CGoletivo Escolar

Total

N d:(:::ttzﬁmea POl Estudantes Funclonaﬁn:; m Hiimatrlz t{:o::ammlg?mnes
1° Turno |
2° Tumo |
3°Tumo |
I
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ANEXO D
RESOLUCAO SEEDUC N° 4843 DE 03 DE DEZEMBRO DE 2012

FIXA DIRETRIZES PARA IMPLANTACAO DAS MATRIZES CURRICULARES
PARA A EDUCACAO BASICA NAS UNIDADES ESCOLARESDA REDE PUBLICA
E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes legais, tendo

em vista o que consta no processo n° E-03/10.265/2012,
CONSIDERANDO

a Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que incumbe os governos estaduais da tarefa de definir sua politica
educacional e estabelecer normas para seu sistema de ensino, em consonancia com as

diretrizes curriculares nacionais;

- que a Lei Estadual n°® 4.528, de 28 de marco de 2005, ao estabelecer as diretrizes para a
organizacdo do Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro, define a Secretaria de Estado

de Educacdo como um dos 6rgdos executivos deste Sistema;

o0 Parecer CEB n°01/99 e a Resolugdo CEB n° 02/99 do Conselho Nacional de Educacao, que
estabelecem diretrizes para a formacdo de professores, em nivel médio, na modalidade

normal; e

os termos do Parecer CEE/RJ n° 122, publicado no Diario Oficial de 03 de dezembro de
2009.

RESOLVE:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° - As matrizes curriculares da Educagdo Baésica, estabelecidas nos Anexos integrantes
desta Resolucdo, deverdo orientar a organizacdo do curriculo das unidades escolares da Rede

Publica de Educacéo desta Secretaria de Estado.

Paragrafo Unico - As matrizes curriculares de que trata o caput serdo implantadas nas séries,

anos e fases da Educagéo Baésica, a partir do ano letivo de 2013.

Art. 2° - A Parte Diversificada é componente obrigatério do curriculo escolar, devendo estar
organicamente articulada a Base Nacional Comum, tornando o curriculo um todo significativo

e integrado.
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Art. 3° - Os componentes da Matriz Curricular de horéario parcial estdo distribuidos entre a
Base Nacional Comum e a Parte Diversificada, podendo ser acrescidos de Atividades

Complementares nos horarios ampliado e integral.

Art. 4° - No ambito de todo curriculo escolar deverdo ser ministrados conteudos referentes a
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e dos povos indigenas brasileiros, em especial nas areas de
educacao artistica e de literatura e historia brasileira, nos termos da Lei Federal n® 11.645, de
10 de margo de 2008, que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Art. 5° - A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatorio da educacgdo basica, sendo sua préatica facultativa a aluno, nos termos da
Lei Federal n° 10.793, de 01 de dezembro de 2003, que modifica a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional:

I - que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
Il - maior de trinta anos de idade;

I11 - que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situacdo similar, estiver obrigado
a pratica da educacdo fisica;

IV - amparado pelo Decreto Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969; V - que tenha prole.

Art. 6° - A organizacdo das atividades escolares nos turnos da manha e tarde deve contemplar
um intervalo de 15 minutos, ficando a critério da Unidade Escolar o melhor momento para

sua insercéo.

Paragrafo Unico - No turno da noite é autorizada a oferta da merenda antes do inicio do

turno e o intervalo entre as aulas é de oferta facultativa.
CAPITULO II
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 7° - Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a carga horaria diaria sera de 04 (quatro)
horas de efetivo trabalho escolar no horéario parcial, de 06 (seis) horas no horario ampliado e

de 08 (oito) horas no horério integral, conforme previsto nos Anexos I, 11 e 11I.

Paragrafo Unico - As unidades escolares que oferecem horario ampliado ou integral

desenvolverdo atividades complementares, conforme carga horaria prevista no Anexo Il e I11.

Art. 8° - Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as &reas de conhecimento serdo

trabalhadas sob a forma de atividades integradas, garantindo-se a interdisciplinaridade.
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Art. 9° - Nos anos finais do Ensino Fundamental diurno, de horario parcial, a carga horéria
sera de 29(vinte e nove) horas-aula semanais de 50 (cinquenta) minutos cada, conforme

previsto no Anexo IV.

8 1° As unidades escolares que oferecem horério ampliado ou integral desenvolverdo
atividades complementares, garantindo-se, conforme carga horéria prevista no AnexoVeVI.

8 2° - No horario ampliado serdo oferecidas mais 02 (duas) hora saula diarias de 50
(cinglienta) minutos, sendo trés dias para o desenvolvimento de oficinas e dois dias para

realizacdo de estudo e pesquisa, conforme previsto no Anexo V.

8 3° - No horério integral serdo oferecidas mais 04 (quatro) horas-aula diarias de 50
(cinglienta) minutos, sendo 02 (duas) horas-aula para o estudo e pesquisa e 02 (duas) horas-

aula para realizacdo de oficinas, conforme previsto no Anexo VI.

§ 4° O planejamento das oficinas devera constar do Projeto Politico-Pedagdgico da unidade

escolar.

Art. 10 - Nos anos finais do Ensino Fundamental noturno a carga horaria sera de 29 (vinte e
nove) horas-aula semanais de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, garantindo-se, assim, as

800 (oitocentas) horas exigidas por lei, conforme previsto no Anexo VII.

Art. 11 O Ensino Religioso, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa para o
aluno, nos termos da Lei Estadual n® 3.459 de 14 de setembro de 2000 e suas

regulamentacdes;
Art. 12 - Da Parte Diversificada dos anos iniciais do Ensino Fundamental constara:

| - a Educacdo Escolar Indigena em suas as multiplas dimensdes da cultura Guarani, incluindo

0 ensino de sua religiosidade.

Il - os Projetos Definidos pela Unidade Escolar e que serdo trabalhados de forma integrada

deverdo estar de acordo com o Projeto politico Pedagdgico da unidade.
Art. 13 - Da Parte Diversificada dos anos finais do Ensino Fundamental constara:

I - uma lingua estrangeira moderna, de matricula obrigatoria, de acordo com recursos

humanos existentes na instituicao;

Paragrafo Unico - O planejamento da Parte Diversificada constara do Projeto Politico-
Pedagogico da escola, oportunizando o exercicio da autonomia e retratando a identidade da
unidade escolar.
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CAPITULO Il
DO ENSINO MEDIO

Art. 14 - No Ensino Médio diurno, de horéario parcial, a carga horéria sera de 30 (trinta)
horas-aula semanais de 50 (cinqlienta) minutos cada conforme previsto no Anexo VIII,
totalizando 1.200 (mil e duzentos) horas-aula anuais, equivalentes a 1.000 (mil) horas,
garantindo-se, assim, as 800 (oitocentas) horas exigidas por lei.

8 1° As unidades escolares que oferecem horario integral desenvolverdo atividades

complementares, conforme carga horéria prevista nos Anexos 1X.

8 2° - No horério integral serdo oferecidas mais 04 (quatro) horas-aula diérias de 50 minutos,
sendo 02 (duas) horas-aula para o estudo e pesquisa e 02 (duas) horas-aula para realizacdo de

oficinas, conforme Anexos IX.

§ 3° O planejamento das oficinas devera constar do Projeto Politico-Pedagdgico da unidade

escolar.

Art. 15 - No Ensino Médio noturno a carga horéria sera de 30 (trinta) horas-aula semanais de
45 (quarenta e cinco) minutos cada, conforme previsto no Anexo VIII, totalizando 1.200 (mil
e duzentos) horas-aula anuais, equivalentes a 900 (novecentas) horas, garantindo-se, assim, as

800 (oitocentas) horas exigidas por lei.

Art. 16 - O Ensino Religioso, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para
o0 aluno, nos termos da Lei Estadual n°® 3.459 de 14 de setembro de 2000 e suas

regulamentacdes;
Art. 17 - Da Parte Diversificada do Ensino Médio constara:

I - uma Lingua Estrangeira Moderna, de acordo com recursos humanos existentes na

instituicdo, de matricula obrigatoria;

Il - uma segunda Lingua Estrangeira Moderna, de oferta obrigatéria pela escola e de

matricula facultativa para o aluno;

8 1°- Nas unidades escolares onde a Lingua Espanhola € a lingua escolhida pela comunidade
escolar, esta sera a lingua estrangeira obrigatoria, sendo a segunda Lingua Estrangeira de

matricula facultativa a aluno.

8 2° A Lingua Espanhola devera constar entre as opg¢Oes de Lingua Estrangeira Moderna, de

matricula obrigatoria ou facultativa.
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8§ 3° O planejamento da Parte Diversificada constard do Projeto Politico Pedagdgico da escola,
oportunizando o exercicio da autonomia e retratando a identidade da Unidade Escolar.

Art. 18 - No Ensino Médio Inovador, os Projetos de Reestruturagdo Curricular serdo
desenvolvidos no contra turno, ampliando em 02 (dois) tempos/dia, conforme previsto no
Anexo X, totalizando 1.600 (mil e seiscentas) horas-aula anuais.

8§ 1°- Da parte da Base Nacional Comum e da parte Diversificada da matriz as unidades que
oferecem o Ensino Médio Inovador seguirdo o mesmo padréo das demais unidades escolares

de ensino regular, conforme Anexo X.

8 2° - Nos Projetos de Reestruturacdo Curricular serdo oferecidas 02 (dois) tempos por dia
com 60 (sessenta) minutos cada, conforme Anexo X.

§ 3° - Da parte obrigatéria dos Projetos de Reestruturagdo Curricular, serdo oferecidos 04
(quatro) disciplinas que deverdo ser desenvolvidas obrigatoriamente com 02 (dois) tempos

semanais em cada série do Ensino Médio.

8 4° - Da parte Eletiva dos Projetos de Reestruturacdo Curricular, serdo oferecidas 03 (trés)
disciplinas que deverdo ser desenvolvidas obrigatoriamente com 02 (dois) tempos semanais
em cada série do Ensino Médio, e definidas de acordo com o Anexo X, em consonancia com a
ementa do Ensino Médio Inovador que tem por base o Documento Orientador de 2011 do
Ministério da Educacdo (MEC).

CAPITULO IV
DO CURSO NORMAL EM NIVEL MEDIO

Art. 19 - O Curso Normal, em nivel médio, tem como objetivo formar professores para a
Educacdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, inspirado nos principios e
ideais estabelecidos pela da Lei n® 9.394/96.

Art. 20 - A duragdo do Curso Normal, em nivel médio, sera de 5200 horas, distribuidas em

trés anos letivos, conforme anexo XI.

Art. 21- A proposta curricular do Curso Normal deverd assegurar a constituicdo de valores,
conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao exercicio da atividade

docente, conforme Anexo XI.

Art. 22- O curriculo do Curso Normal, a ser desenvolvido de forma articulada, sera
constituido pela Base Nacional Comum, pela parte diversificada, pela formacao profissional e

pela area de pratica pedagogica.
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§ 1°- A Base Nacional Comum tem como objetivo assegurar a formacdo basica, propiciando
ao aluno a construcdo dos conhecimentos e competéncias previstos para a ultima etapa da
educacdo béasica. 8 2 °© A Formagdo Profissional tem como escopo a construgdo de

competéncias e habilidades especificas para preparacdo dos futuros professores.

§ 3°- A parte prética da formacdo, instituida desde o inicio do curso, tem como objetivo
oportunizar o contato com ambientes de aprendizagem, possibilitando ao aluno vivenciar
situagcbes do mundo do trabalho e construir conhecimentos a partir da reflexdo permanente
sobre a prética.

8§ 4° As unidades escolares que oferecem o Curso Normal, em nivel médio, deverdo fazer
constar, em seus Projetos Politicos Pedagdgicos o planejamento do componente curricular
Prética Pedagogica/lniciacdo a Pesquisa/Laboratérios Pedagdgicos, oportunizando o uso das
tecnologias aplicadas a educacao.

8 5° A avaliacdo na disciplina Praticas Pedagogicas e Iniciacdo a Pesquisa ocorrera em
conformidade com a lei vigente, devendo ser observado o cumprimento obrigatério da carga
horéria do estagio supervisionado.

8 6° Nas unidades escolares que ndo possuem profissionais habilitados em Lingua Brasileira
dos Sinais (LIBRAS), de acordo com o Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei n® 10436, de24 de abril de 2002 ser4 dada a opgdo de Tempos para énfase
no Projeto Politico Pedagdgico e/ou integracdo das midias e novas tecnologias.

Art. 23 - Os Laboratorios Pedagogicos serdo espacos de pesquisa, construcdo e utilizacdo de
recursos metodologicos que ajudardo os alunos em suas atividades praticas nos estagios
curriculares obrigatorios, permitindo, também, nestes ambientes a vivéncias de projetos
interdisciplinares.Os Laboratérios Pedagogicos serdo direcionados a favorecer o processo
formativo do futuro professor, onde a construcdo de atividades praticas deverd permear o

fazer pedagdgico, conforme Anexo XI.

8 1° - Partes integrantes da pratica pedagdgica poderdo ser ministrados por professores da
Base Nacional Comum ou das disciplinas pedagdgicas, de acordo com a formagédo do docente

conforme especificagéo:

I- o Laboratdrio de Arte Educacdo devera ser ministrado, preferencialmente, por Professor

graduado em Avrtes.

Il - o Laboratério Pedagdgico de Vida e Natureza deverda ser ministrado por professor
graduado em Biologia, Fisica, Quimica ou Matematica.
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Il - o Laboratério Pedagdgico de Praticas Psicomotoras devera ser ministrado por professor
graduado em Educacdo Fisica.

8 2°- Aos Laboratorios Pedagogicos é obrigatoria a atribuicdo de nota. Os alunos que, ao
longo do bimestre, apresentarem baixo desempenho deverdo integrar o processo de

recuperacédo paralela de modo a alcangar o minimo exigido para a aprovagao.

Art. 24 - Os alunos transferidos ou concluintes do Ensino Médio poderdo ingressar na 22 série
do Curso Normal, considerando as especificidades formativas do curso e cumprindo as

adaptacdes curriculares necessarias, de acordo com a disponibilidade de vagas existentes.

Art. 25 - Os alunos que ingressaram sob a égide da Resolucdo SEE n° 2353/2000, e em 2012
estiverem cursando a 3?2 série, terdo sua terminalidade garantida em caso de aprovacao.

8§ 1° aluno retido podera ser enturmado na mesma série de retencdo, na matriz sob a égide da
Resolugdo SEEDUC n° 4376/2009, cumprindo as adaptagdes curriculares necessarias.

82°- Em 2014, sera vedada a abertura de turma e matricula de alunos sob a égide da
Resolucao n° 4373/2000.

CAPITULO V
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 26 - Nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos, as areas
de conhecimento serdo trabalhadas sob a forma de atividades integradas, garantindo-se a

interdisciplinaridade, conforme anexo XII.

Art. 27 - Nos anos iniciais do Ensino Fundamental diurno e noturno desta modalidade, a
carga horaria seréa de 03 (trés) horas de efetivo trabalho escolar, conforme previsto no Anexo
XII.

Art. 28 - Nos anos finais do Ensino Fundamental diurno desta modalidade, a carga horaria
devera ser de 25 (vinte e cinco) ou 26 (vinte e seis) horas-aula semanais de 50 (cinglenta)

minutos, conforme previsto no Anexo XIII.

Art. 29 - Nos anos finais do Ensino Fundamental noturno desta modalidade, a carga horéria
deverd ser de 28 (vinte e oito) horas-aula semanais de 45 (quarenta e cinco) minutos,
conforme previsto no Anexo XIV, garantindo-se, assim, a duragdo minima de 1200 (mil e

duzentas) horas para esta etapa de ensino.

Art. 30 - No Ensino Médio diurno desta modalidade, a carga horéaria sera de 29 (vinte e nove)

horas-aula semanais de 50 (cinquenta) minutos, conforme previsto no Anexo XV.
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Art. 31 - No Ensino Médio noturno desta modalidade, a carga horéria serd de 29 (vinte e
nove) horas-aula semanais de 45 (quarenta e cinco) minutos, conforme previsto no Anexo
XV, garantindo-se, assim, a dura¢do minima de 1200 (mil e duzentas) horas para esta etapa de
ensino. Art. 32 - Aplicam-se a esta modalidade as disposic¢des acerca do Ensino Fundamental

regular, anos iniciais e finais, e do Ensino Médio regular.

Art. 33 - No Nova EJA Ensino Medio sera realizado em 04 (quatro) modulos semestrais

totalizando 02 (dois) anos para a conclusdo do Ensino Médio nesta modalidade.

Art. 34 - No Nova EJA Ensino Médio, a carga horaria sera de 20 (vinte) horas-aula semanais
de 50 (cinquenta) minutos, conforme previsto no Anexo XVI, garantindo-se, assim, a duragao
minima de 1200 (mil e duzentas) horas para esta etapa de ensino.

Art. 35 - A oferta do Ensino Religioso e da Lingua Estrangeira Moderna Optativa se dara no
tempo ampliado dentro de cada turno.
CAPITULO VI
DA EDUCACAO INDIGENA

Art. 36 - Nos anos iniciais da Educacdo Escolar Indigena, a carga horaria diaria sera de 04
(quatro) horas de efetivo trabalho escolar, conforme previsto no Anexo XVII.

Art. 37 - Nos anos iniciais da Educacdo Escolar Indigena, as areas de conhecimento serdo
trabalhadas sob a forma de atividades integradas, garantindo-se a interdisciplinaridade,

conforme XVII.

Art. 38 - Aplicam-se a esta modalidade as disposi¢fes acerca dos anos iniciais do Ensino

Fundamental regular.
CAPITULO VII
DO PROGRAMA DE ACELERACAO DE ESTUDOS/AUTONOMIA

Art. 39 - O Programa Autonomia, a¢do pedagogica integrada desenvolvida no ambito das
unidades escolares da rede estadual de ensino através de curriculo, metodologia e cronograma
proprios, tem por objetivo a correcdo de fluxo escolar dos alunos regularmente matriculados

nesta rede.

Art. 40 - No Ensino Fundamental as turmas iniciadas em 2009 e 2010 obedecerao ao disposto
no Anexo XVIII.

8 1°- sera constituido por 03 (trés) mdédulos, desenvolvidos em 12 (doze) meses e carga
horéria total de 1.305 (um mil trezentos e cinco) horas, conforme Anexo XVIII;
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§ 2°- A carga horéria devera ser de 04 (quatro) horas por dia totalizando 20 (vinte) horas

semanais,

Art. 41 - No Ensino Fundamental as turmas iniciadas a partir de 2011 obedecerdo ao disposto
no Anexo XXI.

8§ 1°- Devera ser desenvolvido um mddulo por semestre, totalizando 04 (quatro) semestres e
carga horaria total de 1.600 horas para as turmas iniciadas a partir de 2011, conforme Anexo
XXI;

§ 2° A carga horéria devera ser de 20 (vinte) horas semanais com tempos de 60 (sessenta)

minutos, para as turmas iniciadas a partir de 2011, conforme previsto no Anexo XXI;

Art. 42 - No Ensino Médio as turmas iniciadas em 2009, obedecerdo ao disposto no Anexo
XIX.

§ 1° Devera totalizar 04 (quatro) modulos, desenvolvidos em 18 (dezoito) meses e carga
horéria total de 1.845 (Um mil oitocentos e quarenta e cinco) horas, conforme Anexo XIX;

§ 2°- A carga horéria devera ser de 20 (vinte) horas semanais, 04 (quatro) horas por dia,

Art. 43- No Ensino Médio as turmas iniciadas em 2010, obedecerdo ao disposto no Anexo
XX.

8 1°- Devera ser constituido por 04 (quatro) modulos, desenvolvidos em 18 (dezoito) meses e

carga horaria total de 1.530 (um mil quinhentos e trinta) horas, conforme Anexo XX;
§ 2°- A carga horéria devera ser de 20 (vinte) horas semanais, 04 (quatro) horas por dia,

Art. 44- No Ensino Médio as turmas iniciadas a partir de 2011 obedecerdo ao disposto no
Anexo XXII.

8§ 1°- devera ser desenvolvido um modulo por semestre, totalizando 04 (quatro) semestres e

carga horaria total de 1.600 (um mil e seiscentos) horas, conforme Anexo XXII;

§ 2°- A carga horéria devera ser de 20 (vinte) horas semanais de 60 (sessenta) minutos,

conforme previsto no Anexo XXI.

CAPITULO VIII
DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA

Art. 45 - O Programa apresenta sua carga horaria dividida em “carga horaria escola”, que

deve ser desenvolvido dentro do espago escolar, e “carga horaria comunidade” que deve ser
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aplicado na comunidade na qual o educando se encontra, sempre com acompanhamento dos

docentes, conforme Anexo XIII.

Art. 46 - O Programa prevé uma matriz que atende as especificidades da Educacdo do

Campo, sendo ela de 20 horas semanais, conforme Anexo XIII.

Paragrafo Unico - A unidade escolar no corpo de seu Projeto Politico Pedagdgico podera

promover enriquecimento de sua matriz mediante processo administrativo.

Art. 47 - O Programa terd um carater modular, onde devera ser desenvolvido um modulo por
ano, totalizando 02 (dois) anos, carga horéria anual de 1.200 (mil e duzentas) horas e carga

horaria total de 2.400 horas, conforme Anexo XIII.

Art. 48 - A carga horaria semanal prevista na matriz sera composta de tempos com 60

(sessenta) minutos cada.
CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 49 - Os casos omissos desta Resolucdo serdo resolvidos pela Subsecretaria de Gestdo de

Ensino ouvida a Superintendéncia Pedagdgica.

Art. 50 - Esta Resolucdo entrard em vigor na data de sua publicacédo, revogadas as disposicdes

em contrario, em especial, a Resolucdo SEEDUC n° 4359, de 19 de outubro de 2009.
Rio de Janeiro, 03 de dezembro de 2012
WILSON RISOLIA

Secretario de Estado de Educacao
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ANEXO E

RESOLUCAO SEEDUC N° 5330 DE 10 DE SETEMBRO DE 2015

FIXA DIRETRIZES PARA IMPLANTACAO DAS MATRIZES CURRICULARES
PARA A EDUCACAO BASICA NAS UNIDADES ESCOLARES DA REDE
PUBLICA, E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes legais, tendo
em vista o que consta no Processo n°® E-03/001/5888/2015,

CONSIDERANDO:
a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988;

a Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que incumbe os governos estaduais da tarefa de definir sua politica
educacional e estabelecer normas para seu sistema de ensino, em consonancia com as

diretrizes curriculares nacionais;

a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo - PNE, e

da outras providéncias;

a Lei Estadual n® 3459, de 14 de setembro de 2000, que dispde sobre ensino religioso

confessional nas escolas da Rede Publica de Ensino do Estado do Rio de Janeiro;

a Lei Estadual n° 4.528, de 28 de marco de 2005, que estabelece as diretrizes para a
organizacdo do Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro e define a Secretaria de

Estado de Educacdo como um dos 6rgdos executivos deste Sistema;

0 Decreto Estadual n® 31.086, de 27 de margo de 2002, que regulamenta o ensino religioso

nas escolas da Rede Publica de Ensino do Estado do Rio de Janeiro;

a Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 19 de abril de 1999, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal;

a Resolugcdo CNE/CEB n° 01, de 03 de abril de 2002, que institui Diretrizes Operacionais

para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo;

a Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 15 de junho de 2010, que institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos, nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade
minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificagdo nos exames de EJA; e

Educacéo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia;
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a Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica;

a Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio;

a Resolugdo CNE/CEB n° 05, de 22 de junho de 2012, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacgdo Escolar Indigena para a Educacao Basica;

0 Parecer CNE/CEB n° 01, de 13 de abril de 1999, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores na Modalidade Normal em nivel Médio;

0 Parecer CNE/CEB n° 01, de 15 de marco de 2006, que trata dos dias letivos para a
aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia
(CEFFA);

0 Parecer CNE/CP de n° 11, de 30 de junho de 2009, que versa sobre a proposta de
experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio, recomendando novos caminhos para este
segmento, que permitam a constru¢do de itinerarios formativos diversificados para responder

a heterogeneidadeeapluralidade de condi¢es, interesses e aspiracdes dos estudantes;

o0 Parecer CEE/RJ n° 122, de 10 de novembro de 2009, que aprecia e aprova, nos termos do 8§
2° da Lei Estadual n° 3.155, de 29/12/1998, a adequacdo da Matriz Curricular do Curso de
Formacdo de Professores, em Nivel Médio, na Modalidade Normal, para as escolas de
Formacdo de Professores da Rede Publica Estadual de Ensino, com énfase em Educacdo
Infantil, em Educacdo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para a Educacdo

Especial no contexto da Educacéo Inclusiva e para Educacdo de Jovens e Adultos;

a Deliberagdo CEE/RJ n° 344, de 22 de julho de 2014, que define Diretrizes Operacionais
para a organizacao curricular do Ensino Medio na rede publica de ensino do Estado do Rio

de Janeiro,
RESOLVE:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1°- O curriculo da Educacdo Bésica deve objetivar o desenvolvimento, pelos estudantes,
de saberes cognitivos e de saberes socioemocionais, necessarios para o exercicio da cidadania,
0 sucesso na escola, na familia, no mundo do trabalho e nas praticas sociais atuais

edavidaadulta.



107

Paragrafo Unico - A proposta curricular devera ser adaptada ao desenvolvimento dos
discentes, utilizando recursos didaticos diversificados e processos de avaliagdo adequados, em

consonancia com o Projeto Politico Pedagogico da unidade escolar e pressupostos inclusivos.

Art. 2°- A par do desenvolvimento de saberes cognitivos correspondentes,
predominantemente, aos conhecimentos e habilidades relativas aos componentes das Areas de
Conhecimento, os Projetos Pedagogicos e os curriculos dos cursos devem ser organizados de
modo a integrar, de forma deliberada e intencional, o desenvolvimento de saberes
socioemocionais, predominantemente referentes a valores, atitudes e emoc@es, assim como a

habilidades, com pensamentos, sentimentos e comportamentos.
Art. 3° - Para efeito destas diretrizes, entendem-se os conceitos de:

I- saberes, como competéncia para articular, mobilizar e colocar em ac¢do conhecimentos,
habilidades, e atitudes, valores e emogdes, necessarios para responder de maneira original e
criativa a desafios planejados ou inusitados, requeridos pela pratica social do cidadédo e pelo

mundo do trabalho;

I1- saberes cognitivos, como a capacidade mental para adquirir conhecimento e generalizar a
aprendizagem a partir do conhecimento adquirido, incluindo a capacidade de interpretar,
refletir, raciocinar, pensar abstratamente, assimilar ideias complexas e desenvolver

habilidades para resolver problemas;

I11- saberes socioemocionais, como a incorporacdo de padrdes duradouros de valores, atitudes
e emoc0es que refletem a tendéncia para responder aos desafios de determinadas maneiras em

determinados contextos.

Art. 4° - Como referéncia, e considerando as caracteristicas, interesses, expectativas e
necessidades dos seus estudantes, as escolas devem considerar, entre outros, 0s seguintes
agrupamentos de saberes e suas defini¢des, que sintetizam e combinam as aprendizagens

cognitivas e as socioemocionais:

I- Autonomia: saber fazer escolhas e tomar decisGes acerca de questdes pessoais e coletivas,
fundamentadas no autoconhecimento e em seu projeto de vida, de forma responsavel e
solidaria;

I1- Colaboracédo: atuar em sinergia e responsabilidade compartilhada, respeitando diferengas e

decisGes comuns;

I11- Comunicacdo: compreender e fazer-se compreender em situagdes diversas, respeitando 0s

valores e atitudes envolvidos nas interagoes;
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IV- Lideranca: ser capaz de mobilizar e orientar as pessoas em direcdo a objetivos e metas
compartilhados, liderando-as e sendo liderado por elas;
V- Gestdo da Informacdo: ser capaz de acessar, selecionar, processar e compartilhar

informacdes, em contextos e midias diversas;

VI- Gestdo de Processos: saber planejar, executar e avaliar os processos de aprendizagem,

trabalho e convivéncia;

VII- Criatividade: ser capaz de fazer novas conexdes a partir de conhecimentos prévios e
outros ja estruturados, trazendo contribuicdes de valor para si mesmo e para 0 mundo;
VIII- Resolucdo de Problemas: ser capaz de mobilizar-se diante de um problema, langando

mao de conhecimentos e estratégias diversos para resolvé-lo;

IX- Pensamento Critico: saber analisar e sintetizar ideias, fatos e situagdes, assumindo

posicionamentos fundamentados;

X- Curiosidade Investigativa: ter interesse e persisténcia para explorar, experimentar,

aprender e reaprender sobre si, 0 outroeomundo.

Art. 5° - A Base Nacional Comum € constituida por 5 (cinco) areas do conhecimento,

formadas pelos seguintes componentes curriculares:
I- Linguagens:

a) Arte;

b) Educacdo Fisica;

c) Lingua Portuguesa;

d) Lingua Materna, para populacdes indigenas;
I1- Matematica;

I11- Ciéncias da Natureza:

a) Ciéncias Biologicas ou Biologia;

b) Fisica;

¢) Quimica;

IV- Ciéncias Humanas:

a) Filosofia;

b) Geografia;
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c ) Historia;
d) Sociologia.
V- Ensino Religioso

Art. 6° - O Ensino Religioso é de oferta obrigatdria pela unidade escolar e de matricula
facultativa pelo estudante, nos termos da Lei Estadual n°® 3459, de 14 de setembro de 2000, do
Decreto n° 31.086, de 27 de marcgo de 2002, e do art. 210 da Constituicdo Federal.

Art. 7° - As turmas de Ensino Religioso, observando as necessidades da unidade escolar,

poderdo reunir estudantes oriundos de turmas distintas, respeitando os seguintes critérios:
I- estudantes do mesmo ano/série de escolaridade, preferencialmente;

I1- no caso de estudantes de diferentes anos/séries do Ensino Fundamental Anos Finais,

poderdo ser organizados em uma mesma turma:
a) estudantes de 6° e 7° ano;
b) estudantes de 8° e 9° ano;

I11- No caso de estudantes de diferentes anos/séries do Ensino Médio, poderdo ser

organizados em uma mesma turma:
a) estudantes de 12 e 22 série;
b) estudantes de 22 e 32 série.

Paragrafo Unico - N&o deverdo ser alocados numa mesma turma estudantes do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio.

Art. 8° - A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatorio da educacdo basica, sendo sua préatica facultativa ao estudante, nos

termos do § 3°, do art. 26, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional:
I- que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
I1- maior de trinta anos de idade;

I11- que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacdo similar, estiver obrigado
a pratica da educacéo fisica;

IVV- amparado pelo Decreto Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V- que tenha prole.
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Art. 9° - A Parte Diversificada é componente obrigatdrio do curriculo escolar, devendo estar
organicamente articulada a Base Nacional Comum, tornando o curriculo um todo significativo

e integrado.

Art. 10 - As Linguas Estrangeiras Modernas configuram a area de Linguagens, enquanto
componentes da Parte Diversificada, sendo sua oferta obrigatoria, nos termos da Lei Federal
n® 9394/96.

8 1° - No Ensino Médio, em qualquer modalidade, serd incluida uma lingua estrangeira
moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em

carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao.

§ 2° - Nas unidades escolares que ofertam Ensino Médio onde a Lingua Espanhola é a lingua
escolhida pela comunidade escolar, esta sera a lingua estrangeira obrigatdria, sendo a segunda

Lingua Estrangeira de matricula facultativa ao estudante.

§ 3° A Lingua Espanhola devera constar entre as op¢Bes de Lingua Estrangeira Moderna, de

matricula obrigatéria ou facultativa.

Art. 11 - No planejamento escolar, deverdo ser definidas acfes pedagdgicas com o0s
estudantes ndo optantes por Ensino Religioso e Lingua Estrangeira Optativa, em congruéncia
com o Projeto Politico-Pedagdgico, oportunizando o exercicio da autonomia, autogestdo e

autorregulacdo por parte dos estudantes.

8§ 1°- Nos periodos de oferta das matérias mencionadas no caput, para atender aos estudantes
ndo optantes, deveréo ser adotadas atividades voltadas para:

I- Atividades Culturais, entendendo as manifestacGes artisticas, em suas diferentes formas de
linguagem, que permitem o desenvolvimento do autoconhecimento, a partir do
reconhecimento, contraste e comparagdo com a identidade de seus pares, sua unidade escolar

e o territorio onde se encontra;

I1- Estudos Orientados, sob o principio da autogestdo e da autorregulacéo, desenvolvendo
autonomia, responsabilidade, colaboracdo, gestdo de processos e curiosidade investigativa,
com a utilizacdo de materiais didaticos e recursos tecnologicos que propiciem esse

desenvolvimento;

I11- Leitura, no contexto do Projeto de Leitura Escolar (PLE), executando, sempre que
possivel, o programa Jovens Leitores em Ac¢édo (JLA);
IV- Protagonismo Juvenil, considerando a educacdo por projetos, como incentivo ao

desenvolvimento da lideranga, colaboragdo, resolucdo de problemas e criatividade,
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identificando possibilidades de intervencgdo positiva e aplicagdo dos saberes cognitivos em
prol da unidade escolar e da comunidade em que se insere necessariamente de forma alinhada
ao curriculo, com método estruturado para gerar aprendizagens significativas, fomentando a
adocdo de uma postura corresponsavel e propositiva.

§ 2°- Esses periodos deverdo contar com atividades que explorem os espagos pedagdgicos
alternativos da unidade escolar, reconhecidas como relevantes e enriquecedoras para 0
percurso formativo dos estudantes, bem como respeitem e usufruam das atribuicdes

especificas dos educadores que venham a promover tais atividades.

§ 3°- As atividades dos estudantes referentes ao caput deverdo ser organizadas e orientadas
pelos seguintes servidores da unidade escolar:

I- Articulador Pedagogico;

11- Agente de Leitura;

I11- Orientador Educacional;

IVV- Animador Cultural;

V- Coordenador Pedagdgico.

§ 4°- Na auséncia desses, a equipe gestora devera organizar as atividades.

Art. 12 - No @mbito de todo o curriculo escolar, deverdo ser inclusos:

I- os principios da protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental nos termos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, instituida pela Lei Federal n® 9.795, de 27 de abril de 1999,
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, estabelecidas pela
Resolugdo n° 02, de 15 de junho de 2012 - de forma integrada aos conteidos obrigatorios,
conforme estabelecido pela Lei Federal n° 12.608, de 10 de abril de 2012, que modifica a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

I1-aspectos da histdéria e da cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, em
especial nas areas de conhecimento de Linguagens e Ciéncias Humanas, nos termos da Lei
Federal n® 11.645, de 10 de margo de 2008, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n 10.639, de 9 de janeiro de 2003;

I11- a musica, como conteudo obrigatdrio, mas nao exclusivo, do componente curricular Arte,
conforme estabelecido pela Lei Federal n° 11.769, de 18 de agosto de 2008;

IVV-a educacéo alimentar e nutricional, nos termos da Lei Federal n® 11.947, de 16 de junho de
2009, e a educacdo em direitos humanos, nos termos do Programa Nacional de Direitos

Humanos, instituido pelo Decreto n® 7.037, de 21 de dezembro de 2009;



112

V- conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencgdo de todas as formas de violéncia
contra a crianca e o adolescente, em conformidade com a Lei Federal n°® 13.010, de 26 de
junho de 2014, a educacdo financeira e fiscal, como conteudo obrigatério para o Ensino
Médio, visando desenvolver uma consciéncia ética para consigo proprio e para com a
coletividade, nos termos da Lei Estadual n® 3.721, de 26 de novembro de 2001;

VI- a educacdo para o transito, educacdo sexual, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a
preservacdo do meio ambiente, a prevencgdo ao uso indevido de entorpecentes e drogas afins e
a defesa dos direitos fundamentais constitucionalmente consagrados, conforme estabelecido
pela Lei Estadual n® 4528, de 28 de margo de 2005;

VI1- o processo de envelhecimento, o respeito, a valorizacdo e os direitos dos idosos, através
do estudo sistematizado do Estatuto do Idoso, que poderdo ser incluidos no componente
curricular de Sociologia, conforme estabelecido pela Lei Estadual n® 6820, de 25 de junho de
2014;

VII1I- a articulagdo da escola com os diferentes espagos educativos, culturais e esportivos e
com equipamentos publicos, como centros comunitarios, bibliotecas, pracas, parques, museus,
teatros, cinemas e planetarios, como orienta a meta estratégica 6.4 da Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014.

Art. 13 - organizagdo das atividades escolares nos turnos da manh&d e da tarde deve
contemplar um intervalo de 15 (quinze) minutos. Paragrafo Unico - No turno da noite, é
autorizada a oferta da merenda antes do inicio do turnoeointervaloentreasaulasédeoferta

facultativa.

CAPITULO I
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Art.14 - O Ensino Fundamental, com duracédo de 9 (nove) anos, abrange a populagéo na faixa
etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade, estendendo-se, ainda, a todos 0s que, na

idade prépria, ndo tiveram condigdes de freqlienta-lo, conforme matrizes no Anexo I.

Art.15 - O Ensino Fundamental constitui etapa da educacdo capaz de assegurar a cada um e a
todos 0 acesso ao conhecimento e aos elementos da cultura imprescindiveis para 0 seu
desenvolvimento pessoal e para a vida em sociedade, assim como os beneficios de uma
formagdo comum, independentemente da grande diversidade da populagcdo escolar e das

demandas sociais.
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Art. 16 - O curriculo do Ensino Fundamental € entendido como constituido pelas experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacGes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente

acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.

8 1° O foco nas experiéncias escolares significa que as orientagdes e as propostas curriculares
que provém das diversas instancias so terdo concretude por meio das a¢des educativas que

envolvem os estudantes ativamente, enquanto protagonistas do processo de aprendizagem.

8 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente escolar, aqueles que
compdem a parte explicita do curriculo, bem como os que também contribuem, de forma
implicita, para a aquisicdo de conhecimentos socialmente relevantes. Valores, atitudes,
sensibilidade e orientacGes de conduta séo veiculados ndo s6 pelos conhecimentos, mas por
meio de rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades, pela distribui¢cdo do tempo e
organizacdo do espaco educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem e pelo recreio,

enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela escola.

8 3° Os conhecimentos escolares sdo aqueles estabelecidos pelo curriculo basico estadual,
transformados pelos professores e unidades escolares, a fim de que possam ser ensinados e
aprendidos, ao mesmo tempo em que servem de elementos para a formacdo ética, estética e

politica do estudante.

Art. 17 - Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a carga horéaria diaria sera de 4 (quatro)
horas de efetivo trabalho escolar no horéario parcial, de 06 (seis) horas no horario ampliado e

de 08 (oito) horas no horério integral.

Paragrafo Unico - As unidades escolares que oferecem horéario ampliado ou integral

desenvolverdo atividades complementares, conforme carga horaria prevista no Anexo |.

Art. 18 - Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as areas de conhecimento serdo

trabalhadas sob a forma de atividades integradas, garantindo-se a interdisciplinaridade.

Art. 19 - Nos Anos Finais do Ensino Fundamental de horario parcial diurno, ampliado e

integral, a hora aula sera equivalente a 50 (cinquenta) minutos.

Art. 20 - Nos Anos Finais do Ensino Fundamental de horéario parcial noturno, a hora aula sera

equivalente a 45 (quarenta e cinco) minutos.

Art. 21 - O Ensino Religioso, de oferta obrigatéria pela unidade escolar e de matricula
facultativa para o estudante, nos termos da Lei Estadual n° 3.459, de 14 de setembro de 2000,

do Decreto n° 31.086, de 27 de margo de 2002 e suas regulamentacdes.
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Art. 22 - Da Parte Diversificada dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ainda constarao:

I- Projetos Definidos pela Unidade Escolar, de matricula obrigatoria, que deverdo ser

trabalhados de forma integrada e estar de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico;

I1- Estudo Dirigido, de matricula obrigatoria, para estudantes cursando Ensino Fundamental

Anos Iniciais em Tempo Ampliado ou Integral;

I11- Atividades Recreativas, de matricula obrigatoria, para estudantes cursando Ensino

Fundamental Anos Iniciais em Tempo Integral;

IV- Oficina de Leitura, de matricula obrigatoria, para estudantes cursando Ensino

Fundamental Anos Iniciais em Tempo Ampliado ou Integral;

V- Oficina de Multimidia, de matricula obrigatoria, para estudantes cursando Ensino

Fundamental Anos Iniciais em Tempo Ampliado ou Integral;

VI- Atividades Culturais, de matricula obrigatéria, para estudantes cursando Ensino

Fundamental Anos Iniciais em Tempo Ampliado ou Integral.

Art. 23 - Da Parte Diversificada dos Anos Finais do Ensino Fundamental ainda constarao:

I- Resolugdo de Problemas Matematicos, de matricula obrigatdria;
I1- Producdo Textual, de matricula obrigatoria;

I11- Estudo e Pesquisa, de matricula obrigatoria, para estudantes cursando Ensino

Fundamental Anos Finais em Tempo Ampliado ou Integral,

IV- Oficinas Pedagbgicas, de matricula obrigatoria, para estudantes cursando Ensino

Fundamental Anos Finais em Tempo Ampliado ou Integral;

Art. 24 - O planejamento da Parte Diversificada constara do Projeto Politico-Pedagégico da
escola, priorizando o exercicio da autonomia e retratando a identidade da unidade escolar.
CAPITULO HII
DO ENSINO MEDIO

Art. 25 - O Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés anos,

conforme matrizes no Anexo I, tem como finalidades:

I- a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,

possibilitando o prosseguimento de estudos;

I1- o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
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I1l- a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Oes de

ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

IV- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Art. 26 - O curriculo do Ensino Médio observara as seguintes diretrizes:

I- destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo histdrico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da

cidadania;
I1- adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes;

Paragrafo Unico - Os conteidos, as metodologias e as formas de avaliacio serdo
organizados, observando a legislacdo em vigor, de tal forma que ao final do Ensino Médio o

educando demonstre:
I- dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo moderna;
I1- conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Art. 27 - No Ensino Médio de horério parcial diurno, ampliado e integral, a hora aula sera

equivalente a 50 (cinquenta) minutos.

Art. 28 - No Ensino Médio de horario parcial noturno a hora aula, serd equivalente a 45

(quarenta e cinco) minutos.

Art. 29 - Da Parte Diversificada do Ensino Médio ainda constardo:

I- Resolucdo de Problemas Matematicos, de matricula obrigatoria;
I1- Producéo Textual, de matricula obrigatoria;

I11- Estudo e Pesquisa, de matricula obrigatdria, para estudantes cursando Ensino Medio em
Tempo Integral, em carater de terminalidade;

IVV- Oficinas Pedagdgicas, de matricula obrigatéria, para estudantes cursando Ensino Médio

em Tempo Integral, em caréater de terminalidade.
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CAPITULO IV
DO CURSO NORMAL EM NIVEL MEDIO

Art. 30 - O Curso Normal em Nivel Médio tem como objetivo formar professores para atuar
no exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

inspirado nos principios e ideais estabelecidos pela Lei n° 9.394/96.

Art.31 - A duracdo do Curso Normal em nivel Médio serd de 03 (trés) anos letivos, com a

hora aula equivalente a 50 (cinquenta) minutos, conforme o Anexo IlI.

Art. 32 - A proposta curricular do Curso Normal devera assegurar a constituicdo de valores,
conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao exercicio da atividade

docente.

Art. 33 - O curriculo do Curso Normal, tendo em vista a articulacdo entre as areas de

conhecimento, sera constituido por:

I- Base Nacional Comum, que tem como objetivo assegurar a formacdo basica, propiciando
ao estudante a construcdo dos conhecimentos e competéncias previstos para a Ultima etapa da

educacao basica;

I1- Parte Diversificada, composta por Lingua Estrangeira, de matricula obrigatéria e optativa;
Integracdo das Midias e Novas Tecnologias; Libras ou Tempos para énfase no Projeto
Politico-Pedagdgico, a fim de expressar as prioridades estabelecidas no Projeto Politico-
Pedagogico da unidade escolar, considerada a possibilidade de aprofundamento em

determinada area de conhecimento, componente curricular ou projeto;

I11- Formacéo Profissional, que tem como escopo a construgdo de competéncias e habilidades

especificas para a preparagédo dos futuros professores;

V- Préticas, instituidas desde o inicio do curso, com o objetivo de propiciar o contato com
ambientes de aprendizagem, possibilitando ao estudante vivenciar situagées do mundo do

trabalho e construir conhecimentos a partir da reflexdo permanente sobre a pratica.

8 1°- As unidades escolares que oferecem o Curso Normal em nivel Médio deverdo fazer
constar em seus Projetos Politicos-Pedagogicos o planejamento de Praticas Pedagdgicas e
Iniciacdo a Pesquisa/Laboratorios Pedagdgicos, favorecendo o uso das tecnologias aplicadas a

educacéo.
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§ 2°- A avaliacdo no componente curricular Préticas Pedagogicas e Iniciagdo a Pesquisa
ocorrerd em conformidade com a regulamentacdo estadual vigente, devendo ser observado o
cumprimento obrigatério da carga horaria do estagio supervisionado.

8 3°- Nas unidades escolares que ndo possuem profissionais habilitados em Lingua Brasileira
dos Sinais (LIBRAS), de acordo com o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, havera a oferta de Tempos para Enfase

no Projeto Politico-Pedagdgico.

Art. 34 - Os Laboratorios Pedagogicos serdo espacos de pesquisa, construcao e utilizacdo de
recursos metodoldgicos que ajudardo os estudantes em suas atividades praticas nos estagios
curriculares obrigatorios, permitindo, também, nesses ambientes, vivéncias de projetos
interdisciplinares. Os Laborat6rios Pedagdgicos serdo direcionados a favorecer o processo
formativo do futuro professor, no qual a construcdo de atividades préaticas devera permear o

fazer pedagdgico.

§ 1° Os Laboratorios Pedagbgicos deverdo ser ministrados, preferencialmente, por
professores das disciplinas pedagdgicas. Ndo havendo disponibilidade, seguem-se 0s
professores da Base Nacional Comum, de acordo com a formagdo do docente, conforme

especificacdo:

I- 0 Laboratério de Arte Educacédo devera ser ministrado, preferencialmente, por um professor

graduado em Acrte.

I1- o Laboratério Pedagdgico de Vida e Natureza podera ser ministrado por professores
graduados em Biologia, Fisica, Quimica ou Matematica.

I11- o Laboratério Pedagdgico de Praticas Psicomotoras poderda ser ministrado por um

professor graduado em Educacdo Fisica.

IV- o Laboratério de Culturas podera ser ministrado por professores graduados em Historia
ou Sociologia.

8 2°- Aos Laboratorios Pedagogicos é obrigatoria a atribuicdo de nota. Os estudantes que, ao
longo do bimestre, apresentarem baixo desempenho deverdo integrar o processo de

recuperacgdo paralela de modo a alcangar o minimo exigido para aprovagao.

Art. 35 - Os estudantes transferidos ou concluintes do Ensino Médio deverdo ingressar na 22
série do Curso Normal, considerando as especificidades formativas do curso e cumprindo as

adaptacdes curriculares necessarias, de acordo com a disponibilidade de vagas existentes,
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conforme estabelecido pela Resolugdo SEEDUC n° 5128, de 24 de julho de 2014, ou outra

regulamentacdo que venha a substitui-la.

CAPITULO V
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 36 - A Educacdo de Jovens e Adultos oportuniza o acesso a educacao escolar sob uma
nova concepcdo, pautada no principio da equidade de condigdes, diferenca e
proporcionalidade, na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais,

conforme matrizes no Anexo IV.

Art. 37 - Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos, as
areas de conhecimento serdo trabalhadas sob a forma de atividades integradas, garantindo-se a
interdisciplinaridade. Art. 38 - Nos Anos Finais do Ensino Fundamental de diurno desta
modalidade, a hora aula sera equivalente a 50 (cinquenta) minutos. Art. 39 - Nos Anos Finais
do Ensino Fundamental noturno desta modalidade, a hora aula sera equivalente a 45 (quarenta

e cinco) minutos.

Art. 40 - No Ensino Médio desta modalidade, sera ofertada educacdo com a qualidade social
exigida aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos em idade préopria, com
modelo pedagdgico proprio, estruturado em quatro modulos semestrais, por Area de
Conhecimento, utilizando metodologia, curriculo e material didatico especificos, conforme

matrizes no Anexo V.

§ 1°- No Ensino Médio desta modalidade, as turmas constituidas a partir de 2013 obedecerdo
a matriz estruturada em 4 (quatro) modulos, sendo um por semestre, fazendo-se necessario, no

minimo, 4 (quatro) semestres para a conclusdo do curso.

8 2°- A carga horaria total dos modulos I, 11 e 1V devera ser de 420 (quatrocentos e vinte)
horas, na qual estdo contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino Religioso optativo, em cada
modulo. No moédulo 111, a carga horaria total deverad ser de 460 (quatrocentos e sessenta)
horas, na qual estdo contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino Religioso e 40 (quarenta) horas

de segunda Lingua Estrangeira, ambas de carater optativo.
CAPITULO VI
DA EDUCACAO INTEGRAL

Art. 41 - A educacdo integral reconhece oportunidades educativas que vao além dos

conteddos compartimentados do curriculo tradicional, articulando as dimens@es trabalho,
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ciéncia, tecnologia e cultura, na perspectiva da emancipacdo humana, a partir da promocéo de

inovacgdes pedagdgicas.

Art. 42 - Os modelos de educacdo integral devem propiciar a flexibilizacao curricular, com
espacos e tempos préprios para estudos e atividades que permitam itinerarios formativos
diversificados para melhor responder a heterogeneidadeeapluralidade de condicGes, interesses

e aspiracOes dos estudantes, conforme indica o Parecer CNE/CP de n° 11/2009.

Art. 43 - organizagdo curricular do Modelo em Tempo Integral Pleno constitui matriz
geradora de inovacdo para os demais modelos de educacdo integral, conforme estabelecido
pela Deliberacdo CEE n° 344/2014.

Art. 44 - organizacdo curricular deve ter, como eixos, dois macrocomponentes, a saber:

I- Areas de Conhecimento, para desenvolver e dar sentido, predominantemente, a
aprendizagem cognitiva, integrando as disciplinas da Base Nacional Comum;

I1- Nucleo Articulador, que desenvolve, predominantemente, a aprendizagem socioemocional

dos estudantes, mediante o desenvolvimento do protagonismoearealizag&o de projetos.

Art. 45 - O macrocomponente Nucleo Articulador compGe a Parte Diversificada da matriz,
organizando estratégias, situacdes, oportunidades, espacos e tempos proprios para a
aprendizagem predominantemente socioemocional do estudante, mediante atividades de
desenvolvimento do protagonismo e realizacdo de projetos de pesquisa e de intervencéo
relacionados com os saberes das Areas de Conhecimento, associando o conhecimento a

pratica e ao seu projeto de vida.

Art. 46 - A operacionalizacdo da educacdo integral ocorrerd mediante os modelos de arranjo
curricular em curso na Rede Estadual do Rio de Janeiro, conforme estabelecido na
Deliberacdo CEE n° 344/2014. Art. 47 - No Ensino Meédio da Educacéo Integral, a hora aula

sera equivalente a 50 (cinquenta) minutos.
SECAO |
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL PLENO
Art. 48 - O Modelo em Tempo Integral Pleno de educagdo integral estabelece um itineréario
formativo com inovacdes radicais em toda a estrutura curricular, organizada nas Areas de

Conhecimento e um Nucleo Articulador de pesquisa, de intervencdo e de projetos de vida,

conforme matrizes no Anexo V, representando matriz geradora de inovacéo para os demais.

Art. 49 - O Nucleo Articulador é estruturado pelos seguintes componentes curriculares:
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I- Projeto de Vida, que tem como objetivo promover o autoconhecimento dos estudantes
sobre suas identidades e sobre o que desejam para seus futuros, preparando-os para fazer
escolhas a partir do processo de conscientizacdo sobre as relacdes que estabelecem consigo

mesmos, com o outro, com 0 mundo e com 0s saberes;

- Projeto de Intervencdo e Pesquisa, que tem como objetivo promover o trabalho
colaborativo em times de estudantes para desenvolver projetos de iniciativa juvenil para
intervencdo em problemas locais e, também, para realizar projetos de pesquisa de iniciativa

das Areas de Conhecimento, envolvendo temas contemporaneos e complexos;

I11- Estudos Orientados, que tem como objetivo promover espacos de estudo e pesquisa
orientados, de modo a apoiar os estudantes no desenvolvimento de praticas regulares,

estruturantes e exemplares de estudo em cada area de conhecimento.
SECAO II
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL INOVADOR

Art. 50 - O Modelo em Tempo Integral Inovador, com estruturas curriculares ampliadas,
conforme matrizes no Anexo V incorpora parte das inovagdes derivadas do modelo pleno,
alterando de forma incremental, mas significativa, a matriz curricular, que passa a incluir
componentes curriculares que fortalecem a dimensdo ndo cognitiva da aprendizagem da
Matematica, da Lingua Portuguesa e das Ciéncias, além de oferecer espacos curriculares para
o0 desenvolvimento de projetos de vida.

Art. 51 - O curriculo do Modelo em Tempo Integral Inovador € integrado, em torno do eixo
trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura e com foco nas areas de conhecimento, sendo capaz de
atribuir novos sentidos a escola, dinamizar as experiéncias oferecidas aos jovens estudantes e

ressignificar os saberes e experiéncias.

Art. 52 - No Modelo em Tempo Integral Inovador, as propostas pedagogicas deverdo ser
desenvolvidas em consonancia com a ementa estadual do Ensino Médio Inovador e com o
Documento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador estabelecido pelo Ministério da

Educacéo.

Paragrafo Unico - Somente sera permitida a abertura de turma e matricula de estudantes para

0s cursos de Ensino Médio Inovador cujas matrizes curriculares constam no anexo.
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SECAO Il

DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL ARTICULADO COM EDUCACAQO
PROFISSIONAL

Art. 53 - O Modelo em Tempo Integral Articulado com Educacéo Profissional se distingue da
mera justaposicdo de dois curriculos com disciplinas isoladas, atendendo jovens que desejam

ou precisam aprender uma profissao, além da formacéo geral.

Art. 54 - O Modelo em Tempo Integral Articulado com Educacdo Profissional podera ser

operacionalizado das seguintes formas:

I- Ensino Médio Articulado a Educacdo Profissional, resguardado o momento de
planejamento integrado entre os professores da formacéo geral e profissional, adotando-se:

a) Matriz Curricular definida no Anexo V, com distribuicdo do Curso Profissional Técnico ao

longo de 2 (dois) anos.

b) Matriz Curricular do Ensino Médio Regular Parcial, com distribuicdo do Curso
Profissional Técnico ao longo de 3 (trés) anos.

II- Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, conforme diretrizes e matrizes
curriculares do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, estabelecidas pela
Resolugdo SEEDUC n° 5172, de 30 de dezembro de 2014, ou outra que venha a substitui-la.

SECAO IV
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL

Art. 55 - O Modelo em Tempo Integral Intercultural, para formacdo geral do Ensino Médio,
promove o desenvolvimento da proficiéncia em lingua estrangeira, garantindo acdes
pedagdgicas integradas, que valorizem aspectos culturais e a interculturalidade, priorizando o
desenvolvimento do protagonismo juvenil, formando jovens auténomos, conscientes e

criticos, conforme matrizes no Anexo V.

Art. 56 - O Nucleo Articulador do Ensino Medio Intercultural € composto por componentes

curriculares da seguinte natureza:

I- Disciplinas Néo Linguisticas (DNL), estabelecidas a partir do eixo norteador do projeto
pedagdgico, especifico de cada curso, e ministradas na lingua estrangeira foco,
contextualizando o uso de estruturas linguisticas estudadas no Nducleo de Integracéo
Linguistica (NIL); 11- Ndcleo de Integragdo Linguistica (NIL), que tem como objetivo o
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desenvolvimento das 4 (quatro) competéncias linguisticas - producdo oral, escrita, leitura e
compreensdo auditiva - de forma integrada aos temas abordados nas DNL.

SECAO V
DO MODELO ENSINO FUNDAMENTAL EM TEMPO INTEGRAL

Art. 57 - O Modelo em Tempo Integral de Ensino Fundamental, com estruturas curriculares
ampliadas, incorpora parte das inovacgdes derivadas do modelo pleno, alterando de forma
incremental, mas significativa, a matriz curricular, que passa a incluir componentes
curriculares que fortalecem a dimensdo ndo cognitiva da aprendizagem da Matematica, da
Lingua Portuguesa e das Ciéncias, além de oferecer espacos curriculares para o

desenvolvimento de projetos de vida, conforme matrizes no Anexo V.

Art. 58 - O curriculo do Modelo em Tempo Integral de Ensino Fundamental deve enfatizar a
culturaealudicidade, através da ampliacéo e qualificacdo do tempo diério de permanéncia do
estudante na escola, organizando estratégias, situacdes, oportunidades, espacos e tempos
préprios para a aprendizagem predominantemente socioemocional do estudante, mediante
atividades de desenvolvimento do protagonismo e realizagdo de projetos de pesquisa e de
intervencéo relacionados com os saberes das Areas de Conhecimento.

CAPITULO VII
DA CORRECAO DE FLUXO

Art. 59 - A politica de correcdo de fluxo tem como objetivo atender as especificidades dos
estudantes em defasagem idade/ano, por meio de curriculo, metodologia e material
pedagdgico préprios, acompanhados de formacdo continuada de professores, permitindo,
assim, equaliza-los frente aos demais que se encontram na série correspondente a sua idade,

conforme matrizes no Anexo VI.
Art. 60 - A correcdo de fluxo podera ser implementada nos seguintes modelos:

I- Programa Autonomia: acdo pedagogica integrada implementada, no &mbito das unidades
escolares da em estrutura modular, desenvolvida por meio de curriculo e metodologia

proprios, para Ensino Fundamental e Médio, em carater de terminalidade;

I1- Programa Correcdo de Fluxo: implementada, no ambito das unidades escolares, em
estrutura modular, desenvolvida por meio de curriculo e metodologia proprios, para Ensino

Fundamental.



123

Art. 61 - No Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio do Programa Autonomia, as
matrizes das turmas constituidas a partir de 2014 obedecerdo ao disposto no anexo.

§ 1°- O Ensino Fundamental Anos Finais devera ser estruturado em 4 (quatro) médulos, 1
(um) modulo por semestre, fazendo-se necessario, no minimo, 4 (quatro) semestres para a
conclusdo desse nivel de ensino. A carga horaria total de cada mddulo devera ser de 420
(quatrocentas e vinte) horas, na qual estdo contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino

Religioso, disciplina optativa.

§ 2°- O Ensino Médio devera ser estruturado em 4 (quatro) modulos, 1 (um) modulo por
semestre, fazendo-se necessario, no minimo, 4 (quatro) semestres para a conclusao desse nivel
de ensino. A carga horaria total dos modulos | e IV deverd ser de 440 (quatrocentas e
quarenta) horas, na qual estdo contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino Religioso e 20 (vinte)
horas de segunda lingua estrangeira, ambas as disciplinas optativas, em cada modulo. Nos
maodulos 11 e 111, a carga horaria total devera ser de 420 (quatrocentas e vinte) horas, na qual
estdo contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino Religioso, disciplina optativa, em cada
modulo.

Art. 62 - Da Parte Diversificada do Programa Autonomia e do Programa Correcdo de Fluxo
ainda constara o componente Projeto Complementar; de matricula obrigatoria.

Art. 63 - No Ensino Fundamental Anos Finais do Programa de Correcdo de Fluxo, as
matrizes estdo estruturadas em mddulos, totalizando 4 (quatro) modulos, 1 (um) médulo por
semestre, sendo necessario, no minimo, 4 (quatro) semestres para a conclusdo desse nivel de

ensino, conforme o anexo.

§ 1°- No turno diurno, a carga horéaria total dos médulos | e 111 devera ser de 540 (quinhentos
e quarenta) horas, em cada modulo. Nos médulos Il e IV, a carga horaria total devera ser de
580 (quinhentos e oitenta) horas, em cada méddulo. Na carga horaria total de cada médulo, séo

contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino Religioso, disciplina optativa.

8 2°- No turno noturno, a carga horéria total de cada modulo devera ser de 580 (quinhentos e
oitenta) horas. Na carga horaria total de cada médulo, séo contabilizadas 20 (vinte) horas de

Ensino Religioso, disciplina optativa.
CAPITULO VIII

DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA CONCOMITANTE
E SUBSEQUENTE
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Art. 64 - A Educacdo Profissional Técnica, de forma complementar ao Ensino Médio, podera
ser ofertada na Rede Estadual de Educacdo, como Ensino Médio Técnico Profissional

Concomitante e Ensino Técnico Profissional Subsequente.

Art. 65 - A associacdo entre a Educacdo Profissional TécnicaeoEnsino Médio se dara das

seguintes formas:

I- O Ensino Médio Profissional Técnico Concomitante corresponde a formacéo profissional
técnica ofertada as ultimas séries da Educagéo Basica, distribuida da seguinte forma:

a) ao longo dos 3 (trés) anos do Ensino Médio, quando a matriz estabelecida assim definir;

b) ao longo dos dois ultimos anos do Ensino Médio, quando a matriz estabelecida assim

definir.

I1- O Ensino Técnico Profissional Subsequente corresponde a formacao profissional técnica

ofertada apds concluséo do Ensino Médio;

I11- O Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante e o Ensino Téchico Profissional

Subsequente serdo ofertados em regime modular semestral ou anual;

IV- O Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante e o Ensino Técnico Profissional

Subsequente podem ter duracéo de 1 ano e meio a 4 anos;

Paragrafo Unico - Ao final do curso de Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante e

do Ensino Técnico Profissional Subsequente, o estudante obtera o Diploma do Curso Técnico.

Art. 66 - O Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante sera ofertado pela justaposicédo

de duas matrizes com componentes curriculares distinto, considerando:
I- componentes curriculares da Matriz Curricular para o Ensino Médio de horario parcial;

I1- atividades e componentes curriculares direcionados para o desenvolvimento de conteudo
especifico para a parte técnico-profissional, atendendo, desta forma aos jovens que desejam

ou precisam aprender uma profissao, além da formacéo geral.

Art. 67 - As matrizes curriculares do Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante e
Ensino Técnico Profissional Subsequente estabelecidas pela Resolugdo SEEDUC n°
4856/2013 ou outra regulamentacdo que venha a substitui-la deverdo orientar a organizagao
curricular das unidades escolares da rede publica estadual de ensino que ofertem o Ensino

Médio Técnico Profissional Concomitante e o0 Ensino Tecnico Profissional Subsequente.
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CAPITULO IX
DA EDUCACAO INDIGENA

Art. 68 - A Educacdo Indigena serd ofertada pelos principios da igualdade social, da
diferenga, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, nos fundamentos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica,

conforme matrizes no Anexo VII.

Art. 69 - O curriculo da Educacdo Indigena levara em consideragéo as praticas socioculturais
e econbmicas das respectivas comunidades, bem como suas formas de producdo de
conhecimento, processos préprios de ensino e de aprendizagem e projetos societarios, tendo

como elementos basicos de sua organizag&o:

I- A centralidade do territorio para o bem viver dos povos indigenas e para seus processos
formativos e, portanto, a localizacdo das escolas em terras habitadas por comunidades
indigenas;

I1- A importancia do uso das linguas indigenas e dos registros linguisticos especificos do
portugués para o ensino ministrado nas linguas indigenas de cada povo e comunidade, como
uma das formas de preservacdo de sua realidade sociolinguistica;

I1l- A promocdo do protagonismo dos estudantes indigenas, ofertando lhes uma formacéo
ampla, ndo fragmentada, que oportunize o desenvolvimento das capacidades de analise e de
tomada de decisdes, resolucdo de problemas, flexibilidade para continuar o aprendizado de
diversos conhecimentos necessarios a suas interacbes com seu grupo de pertencimento e com

outras sociedades indigenas e ndo indigenas;

IV- A flexibilidade na organizacao dos tempos e espac¢os curriculares, tanto no que se refere a
base nacional comum, quanto a parte diversificada, de modo a garantir a inclusdo dos saberes
e procedimentos culturais produzidos pelas comunidades indigenas, tais como linguas
indigenas, crencas, memorias, saberes ligados a identidade étnica, as suas organizagoes

sociais, as relagdes humanas, as manifestacdes artisticas e as praticas desportivas.

Art. 70 - Nos Anos Iniciais da Educacdo Escolar Indigena, a carga horaria diaria serd de 4

(quatro) horas de efetivo trabalho escolar.

Paragrafo Unico - Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educacio Indigena, as areas
de conhecimento serdo trabalhadas sob a forma de atividades integradas, garantindo-se a

interdisciplinaridade. Art. 71 - Da Parte Diversificada da Educacdo Indigena ainda constardo:

I- Jogos Indigenas, de matricula obrigatdria, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
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I1- Projetos Definidos pela unidade escolar, de matricula obrigatdria, nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental;

I11- Educacdo Indigena, de matricula obrigatdria, nos Anos Finais do Ensino Fundamental e

no Ensino Médio;

Art. 72 - Nos Anos Finais e no Ensino Médio da Educacao Escolar Indigena, a hora aula sera

equivalente a 50 (cinquenta) minutos.

Art. 73 - Na modalidade Educacdo de Jovens Adultos Indigena, as matrizes apresentam
estrutura modular, um modulo por semestre, fazendose necesséario, no minimo, 4 (quatro)
semestres para a conclusdo desse nivel de Ensino, estabelecendo-se para o Ensino
Fundamental 4 (quatro) modulos correspondentes aos Anos Iniciais e 4 (quatro) mddulos

correspondentes aos Anos Finais, conforme previsto no anexo.

§ 1° Nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, as areas de conhecimento serdo
trabalhadas sob a forma de atividades integradas, garantindo-se a interdisciplinaridade,
devendo o componente curricular Educacdo Fisica ser ministrado por professores

devidamente habilitados para lecionar esta disciplina.

§ 2°- No Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, cada modulo devera ter carga horéria

total de 420 (quatrocentos e vinte) horas.

Art. 74 - No Ensino Médio e nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o curriculo seréa
trabalhado por areas de conhecimento acrescidas por conteidos especificos sobre a cultura

indigena.

Art. 75 - Nas unidades escolares indigenas, o ensino ministrado na modalidade Jovens e

Adultos sera de oferta diurna.

Art. 76 - Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as areas de conhecimento serdo
trabalhadas sob a forma de atividades integradas, garantindo-se a interdisciplinaridade, sendo

que a Educacdo Fisica sera ministrada por professores habilitados para esta disciplina.

Art. 77 - Aplicam-se a esta modalidade as disposi¢Oes acerca dos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio Regular, respeitando-se as especificidades da

Educacéo Indigena.
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CAPITULO X
DA EDUCACAO DO CAMPO

Art. 78- A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculacao as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as

solucBes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no estado.

Art. 79 - Em atendimento a demanda regional, que deve ser consonante com a vocagao, a
capacidade institucional e os objetivos da unidade escolar, a Pedagogia da Alternancia
caracteriza-se como um método potencializador dos itinerarios formativos que respeitam e
valorizam sua identidade.

8 1° As diretrizes operacionais para aplicacdo da Pedagogia da Alternancia seréo
normatizadas por regulamentacdo estadual prépria, respeitadas as determinacgdes legais em

ambito nacional.

8 2° - Na auséncia de regulamentacdo propria, o Projeto Politico Pedagogico da unidade
escolar que adote a Pedagogia da Alternancia consignara o funcionamento de tal metodologia.
Art. 80 - O Programa PROJOVEM do Campo apresenta sua carga horaria dividida em “carga
horaria escola”, que deve ser desenvolvida dentro do espaco escolar, e “carga horaria
comunidade”, que deve ser aplicada na comunidade na qual o educando se encontra, sempre

com acompanhamento dos docentes.

CAPITULO XI
DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 81 - A educacéo especial é uma modalidade de ensino transversal, que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S Servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os estudantes e seus professores
quanto a sua utilizacdo nas turmas do ensino regular, visando a assegurar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com atas habilidades e superdotacéo, o

desenvolvimento das suas potencialidades socioeducacionais na Educagéo Bésica.

Art. 82- O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
estudantes, considerando as suas necessidades especificas.

8 1° As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se

daquelas realizadas na sala de aula regular, complementando e/ou suplementando a formacao
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dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela, ndo sendo

substitutivas a escolarizag&o.

8 2 ° O atendimento educacional especializado configura enriquecimento curricular,
disponibilizando o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagdo e sinalizacdo,
ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo o processo de
escolarizacédo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica do ensino

regular.

Art. 83 - Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento educacional
especializado, oferecido nas salas de recursos multifuncionais, é organizado para apoiar o

desenvolvimento dos estudantes, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino.

Paragrafo Unico - O atendimento educacional especializado oferecido nas salas de recursos
multifuncionais deve ser realizado no turno inverso ao da classe regular, na prépria unidade

escolar ou, na auséncia desse espacgo, na unidade escolar mais proxima de sua residéncia.

Art. 84 - Nas unidades escolares onde estdo implantadas as Salas de Recursos
Multifuncionais, considerando as necessidades do estudante,atendimento podera ocorrer da

seguinte forma:

I-em grupo de, no maximo, 5 (cinco) estudantes, de acordo com o cronograma elaborado pelo
professor da Sala de Recursos do professor da classe regular junto com a equipe técnico-
pedagogica da unidade escolar.

I1-0 estudante ou grupo, de duas a 5 (cinco) vezes por semana, ndo ultrapassando 2 (duas)
horas diarias, de acordo com a necessidade educacional apresentada.

Art. 85 - A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e quilombola
deve assegurar que 0S recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam
presentes nos projetos pedagogicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses

grupos.

Art. 86 - Na perspectiva da educacgdo inclusiva, a educagdo especial passa a constituir a
proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os estudantes com:

I- deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,

intelectual ou sensorial;

I1- transtornos globais de desenvolvimento: autismo, sindromes do espectro do autismo e

psicose infantil;
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I11- altas habilidades/superdotacdo: demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e

artes.

CAPITULO XII

DA SOCIOEDUCACAO E PRIVACAO DE LIBERDADE

Art. 87 - Os estudantes cumprindo medidas socioeducativas ou em privacdo de liberdade
serdo atendidos por matrizes curriculares proprias, em conformidade com suas especificidades
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, estabelecidas pelas Resolu¢cdes SEEDUC n°
4845, de 03 de dezembro de 201, e n° 5053, de 12 de marco de 2014, ou outras
regulamentacfes que venham a substitui-las. Art. 88 - A formacdo desses jovens ou adultos
visa a prepara-los para 0 mundo do trabalho, estimulando o desenvolvimento de suas
competéncias, estabelecendo as condi¢bes propicias para conquista de sua autonomia e
insercdo nos diferentes e diversos espacos da vida social.

CAPITULO XIII

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 89 - Os casos omissos desta Resolucédo serdo resolvidos pela Subsecretaria de Gestao de
Ensino, ouvida a Superintendéncia Pedagdgica.

Art. 90 - Esta Resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposices
em contrario, em especial, a Resolu¢do SEEDUC n° 4951, de 14 de outubro de 2013.

Rio de Janeiro, 10 de setembro de 2015
ANTONIO JOSE VIEIRA DE PAIVA NETO

Secretario de Estado de Educacéo



130

APENDICE A - Questionario para os alunos envolvidos no projeto.

Nome:
Série: | Torno: | Idade:
Questionario S
Prezado alumo,

Tocé foi indicado para fazer parte da Comizsio de Gestio Ambiental do IECP.

Convido-o a responder este questiondno com mmhuito de conhecer melhor habitos, atitndes e opimdes de alunos desza E!cc:ﬂ
quazites voltados para o meio ambiente, Suas raspostas 530 muite simmificatiias!

“Todas as flores do future estio contidas nas sementes de hoje™. — Provérhio Chinés

Woré ze interessa por questies ambientais?

Wocé sabe o que é sustentabilidade?

MNa sua vizdo existe preceupagio corn o melo ambiente na
instituicio?

Existe na institmcdo campanhas de educagdo ambiental para
o dezenvolvimento da consciéncia ecoldgica nas pessoas? Se
sim. (uais?

O professores abordam assuntos relacionados ao meio
ambiente?

Residnos S6lidos
Worcé sabe qual o destine dado zes residuos gerados pela
excola?
Tudo que se joga fora & considerado lixo?
Woré conhece os danos que podern ser caunsados ao meio
ambientz & 2 salde, caso oz residucs: sejam descartados
mmcorretamente?
Em sua opimific, esses residuos podeniam ter outro desting
final?

Woré conhece o significado dos 5 Bs?
Energia
A esrola evita desperdicio de energia?
Se sim. Como?
Agua

Wocé acha que a agua do mmdo pode acabar?

A escola evita desperdicio de dgna?
Se sim. Como?

EGO

F ,f*.ﬂf 1“'«1
B e M -ri
—y ot
fok e MR

Wocé tem interesse em participar desse projeto? Se ndo. Por
que?

=

Sim( ) Nio( )
Sim({ ) Nio( )
Bim{ ) Nio( 3 Wio sei responder { )
Smi{ ) Nio( ) Nio seiresponder { )
Smi{ ) Nio( 3 MNdo zelresponder { )
|
Sm( ) Nio( )
Sim{ ) Nio( 3 Wio sei responder { )
Sm( ) Nio( )
Smi{ ) Nio( ) INio seiresponder { )
Sm( ) Nio( )
Sim({ ) Nio( ) Wio sei responder { )
Sim( ) Nio( ) Munca pensel nisse { )
Sim({ ) Nio( ) Wio sei responder { )

A imzgem ao lado transmite wna mensagem. Como
vock a interpreta? Wa sua visio, qual das dnas imagens
representa o mumdo hoje?

Sm( ) Nio( )
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Nome:
Disciplina:
Talafone:
Email:

Prezado professar,
Esta pesquiza a parte da dissartapZo do Programa de hastrado da Ensing de Chamica dz UFRT &
Conzista na implementacio de um projeto de Edncagza arcbiental strelado 3 Gestin Ambiental no
IECE.

“A pestin ambiertal comsist2 ern um corjunto de medidz: e procedimerto: gue permitem ifanfificar
problemzs ambisntais gerades pelas atividade: da instituipdo, como 2 poluizZo & o desperdicio, 2 rever
critesins de Ftaagdo inormas 2 diretrizas), Moapornda Iovas pratices capazes de reduzir ou eliminar danos
a0 mep ambisnte”, (Fznehaldn Freire Dins

Coevido-p a respendsr ests questionarie com o faite d2 cozhecer malhor a opieddo dos
profeszares destz escola, com guesite: voltados para aducaga & gestdo ambientz],
Juas respostas 220 muito significativa:!

| 41 |Quamntampu aiua na escala’?

i m:hq“ Tahez "‘“'j’;'nl‘“ Sim .
i P ()] i (%) Marque um X.

"VoCS 26 inteTesza poT questdes

amhientaiz?

"Voré acha impartante ter um

03 |ziztema de gestdp ambisntal na

agcplal

Voré acha que sua discipling - w,d;.r

04 [pode coatribuir para sducagio T
ambiental na escala? 5

n

"Wocé acha que oz zlunes
podem cantribuir para o bom
funcicnarments da gestio e 4
armbiental na escala?

Voo gastaria de fazer parts da
0 [agquips de gestie ambiental na
agcplal

(Gostaria de participar de
curzoz'oficinas de capacitagia
com temas de educagio
ambiental na escala?

"Vocé j& contribui com

0§ |atividadas ambientais na
ascolal e sim, guais?
Comentarios

a7

"Tedas as flore: do futura estée contidas nas sementas da hoja.”
Frovérbie Chinés
"Seja 3 mudanga que vocg quer ver no mundo.”
Mahatma Gandhi
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