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RESUMO

TORRES, Renata da Rocha. O Ensino de Quimica e a Educacao de Jovens
e Adultos: curriculo e formacéo docente. Rio de Janeiro, 2023. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Quimica) - Instituto de Quimica, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, 2023.

Esta dissertacdo objetiva discutir e promover a formacédo politica e pedagdgica
dos docentes licenciados em Quimica atuantes no Ensino Médio modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no municipio de Sdo Jodo de Meriti,
pertencentes a rede publica estadual do Rio de Janeiro, problematizando as
orientagBes curriculares para a disciplina Quimica a luz das especificidades dos
sujeitos deste segmento. A pesquisa de cunho qualitativo se configurou
metodologicamente em trés etapas: andlise dos documentos curriculares que
norteiam a EJA no Brasil e no estado do Rio de Janeiro; levantamento de dados
sobre o0 contexto da pesquisa e sobre os docentes de Quimica da EJA; analise
dos dados obtidos. A dissertacédo € norteada pela discusséo sobre as politicas
curriculares para a EJA, ao focalizar o curriculo e 0s sujeitos como produtores
de sentidos em um processo complexo. Notamos a fragilidade da identidade
docente dos profissionais da EJA tanto com relacdo a formacéo especifica e/ou
continuada para desenvolver um trabalho com o publico de jovens e adultos
guanto com o0 pouco conhecimento da trajetoria de luta para garantia da EJA.
Nesse sentido, defendemos a necessidade da formacédo pedagdgica e politica
para que os docentes de quimica que atuam na EJA possam se reconhecer
neste processo. Para contribuir para a formacao defendida nesta dissertacao
apresentamos um produto educacional que congrega os interesses pedagogicos
dos docentes de quimica da EJA e ainda auxilia na formac&o politica destes
docentes no que se refere a interpretacéo e formulacéo de politicas curriculares
préprias para esta modalidade.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos, Ensino de Quimica, Politicas
Curriculares, Formacéo Pedagdgica e Politica.



ABSTRACT

TORRES, Renata da Rocha. O Ensino de Quimica e a Educacao de Jovens
e Adultos: curriculo e formagéo docente. Rio de Janeiro, 2023. Dissertacédo
(Mestrado em Ensino de Quimica) - Instituto de Quimica, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, 2023.

This dissertation aims to discuss and promote the political and pedagogical
training of teachers with a degree in Chemistry working in the High School
modality Youth and Adult Education (EJA), in the municipality of Sdo Jo&o de
Meriti, belonging to the state public network of Rio de Janeiro, problematizing the
curricular guidelines for the discipline Chemistry in the light of the specificities of
the subjects of this segment. The qualitative research was methodologically
configured in three stages: analysis of the curricular documents that guide EJA
in Brazil and in the state of Rio de Janeiro; survey of data on the research context
and on the EJA Chemistry teachers; analysis of the data obtained. The
dissertation is guided by the discussion about the curricular policies for EJA, by
focusing on the curriculum and the subjects as producers of meanings in a
complex process. We note the fragility of the teaching identity of EJA
professionals both in relation to specific and/or continued training to develop work
with young people and adults and with little knowledge of the trajectory of struggle
to guarantee EJA. In this sense, we defend the need for pedagogical and political
training so that chemistry teachers who work in EJA can recognize themselves in
this process. To contribute to the formation advocated in this dissertation, we
present an educational product that brings together the pedagogical interests of
EJA chemistry teachers and also helps in the political formation of these teachers
with regard to the interpretation and formulation of curricular policies specific to
this modality.

Keywords: Youth and Adult Education, Chemistry Teaching, Curriculum
Policies, Pedagogical and Political Formation.
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INTRODUCAO

No Brasil podem-se observar muitos homens e mulheres que né&o
iniciaram e/ou completaram a educacdao basica na idade apropriada. Esse grupo
€ constituido, em sua maioria, por negros, indios, imigrantes e muitos outros
individuos desassistidos por politicas sociais sélidas (HERINGER, 2017). Nao se
pode afirmar que este grupo ndo almejou obter uma formagéo escolar. Muitos
até persistiram, mas devido a condi¢des adversas como sucessivas repeténcias,
entrada precoce no mercado de trabalho, um ensino que ndo contempla a
especificidade do jovem e do adulto, acabaram abandonando a escola e assim
nao completaram o ciclo escolar.

Para modificar este cenario € preciso refletir sobre o que se pode fazer
em diferentes esferas de atuacdo. Ha décadas o estado brasileiro vem propondo
alternativas para reparar uma divida com os adultos e as adultas que na infancia
e/ou adolescéncia ndo puderam frequentar o ambiente escolar. Apenas com a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n° 9394/96 (LDBEN), a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se torna
um direito reconhecido e dever do Estado. A legalidade desta acdo foi importante
para pressionar o poder publico em assegurar a formacao destes individuos.

O artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 relata o dever do Estado
em garantir o Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada a sua
oferta para aqueles que ndo o acessaram na idade propria, aléem de afirmar a
necessidade de progressiva universalizacdo do Ensino Médio gratuito (BRASIL,
1988). E ainda, o artigo 4 da LDBEN torna como dever do Estado a garantia do
Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada a sua oferta para
agqueles que ndo o acessaram na idade prevista, e afirma a necessidade de
progressiva universalizacdo do Ensino Médio gratuito (BRASIL, 1996).

Desta forma, as politicas publicas da EJA no Brasil vém sendo construidas
desde o século passado e sdo fundamentadas nos documentos mencionados
acima. E importante ressaltar nesse contexto de mudancas, as Conferéncias
Internacionais de Educacdo de Adultos (CONFITEA) e documentos
internacionais, entre os quais a Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos
(OLIVEIRA, 2015).
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A partir da V CONFITEA em Hamburgo na Alemanha, em 1997, o Brasil
iniciou movimentos como foruns estaduais e encontros anuais de EJA,
contribuintes para o estabelecimento e consolidacéo desta modalidade no pais.
Como exemplo dessa caminhada, o Brasil sedia a VI CONFITEA realizada na
cidade de Belém do Para em dezembro de 2009.

Todas essas acoes influenciaram as politicas do Ministério de Educacao
(MEC) promovendo a formulagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para EJA inseridas no Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n°
11/2000.

Outro ponto importante que devemos refletir € quanto a formacédo docente
dos(as) professores(as) que lecionam na EJA. De acordo com as politicas
educacionais pensadas para essa modalidade, pouco se fala, quando se fala,
em uma formacado especifica para o desenvolvimento da pratica pedagdgica.
Isso resulta, muitas das vezes, na prevaléncia da concepc¢do supletiva de
curriculo nos cursos da EJA, questao complicada e complexa que requer uma
profunda reflexao.

Podemos elencar dois pontos que nos permitem pensar um pouco sobre
essa concepcao equivocada. Primeiramente, € reconhecermos que boa parte
das propostas curriculares anunciadas pelo governo ndo chegam, de fato,
nos(as) educadores(as), quando muito, nas secretarias estaduais e municipais
de educacéao, mas pouco estdo presentes nas escolas.

E o outro ponto € quanto a formacéo inicial e continuada de professores
para EJA, onde se observa alguns avancos em cursos de Pedagogia, mas que
ainda é bastante grave em cursos de licenciaturas, uma vez que a modalidade
EJA passa a largo da maioria das discussfes em sala de aula e pesquisas
académicas (SERRA, 2017).

Em relagcéo as politicas da EJA no Estado do Rio de Janeiro, podemos
citar como marco o ano de 2013 no qual a Secretaria de Estado de Educacao
implementa o Programa Nova EJA em parceria com a Fundacdo Centro de
Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro -
CECIREJ. A acéo foi formulada como resposta ao resultado frustrante do indice
de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) para rede publica estadual do
Rio de Janeiro no ano de 2009. O Programa traz uma nova estruturacéo politico-

pedagdgica, de acordo com interesses governamentais; nova proposta



16

curricular, com material a ser utilizado tanto pelo professor quanto pelo aluno;
além de formacé&o continuada para os docentes. Em 2016, a parceria é extinta e
a Rede Estadual continua fazendo uso da nomenclatura do Programa e do
material distribuido para alunos e docentes da Rede.

Ao mesmo tempo em que identificamos politicas educacionais para EJA,
qgue compreendemos a luta pela legitimacdo da EJA, que defendemos a
pluralidade dos sujeitos deste segmento, observamos também as contradi¢cdes
nas propostas curriculares oficiais, uma vez que se propde um curriculo Unico e
engessado com parametros previamente estabelecidos para todos.

A partir das contradicbes observadas e da experiéncia em sala de aula
com esta modalidade de ensino, surgem nossos questionamentos: A elaboracéo
de um curriculo Unico avalia as especificidades de suas localidades, das pessoas
gue ali vivem? E o docente atuante na EJA tem ciéncia das particularidades da
modalidade que esta desenvolvendo em sua prética pedagogica?

Estes questionamentos levaram a necessidade de ouvir outros docentes
atuantes na EJA sobre o curriculo de Quimica desse segmento de ensino e quais
as suas impressdes sobre a efetivacdo da EJA. E necessario um curriculo
previamente determinado para EJA? A autonomia docente quanto aos
conteudos quimicos abordados para esse segmento € a melhor opcdo? Quando
se pensa em elaboracdo do curriculo da EJA, é importante que se tenha
entendimento dessa modalidade?

As indagacbes apontadas foram o mote inicial desta pesquisa de
dissertacao, trazendo para a discussao aspectos importantes sobre a EJA, a
formacédo docente e o curriculo da disciplina Quimica para esta modalidade. A
pesquisa ocorreu com os docentes licenciados em quimica que atuam na EJA
da rede publica estadual do municipio de Sdo Jodo de Meriti, no estado do Rio
de Janeiro, ja que a pesquisadora leciona Quimica nessa localidade.

As indagacdes iniciais passaram por diversos momentos e acabaram
sendo recontextualizadas e associadas a outras no caminhar da pesquisa. E
importante registrar também que o percurso trilhado até aqui sofreu inUmeras
influéncias e mudancas, principalmente frente a pandemia da COVID-19 que
alterou formas de trabalho docente, do ensinar e do aprender, que trouxe uma
sobrecarga emocional e fisica para o cotidiano dos que vivem o contexto escolar

em sua totalidade.
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Para o dialogo construido, elegemos alguns referenciais tedéricos que
consideramos centrais para defender nossos pressupostos. Alice Casimiro
Lopes, Stephen J. Ball e Enio Serra, através de suas pesquisas, nos auxiliaram
na reflexao e discussdo acerca das politicas curriculares pensadas para a EJA.
Assim como Ana Paula Moura que também por meio de seus estudos nos
ajudaram a (re)pensar nossas praticas a partir da formacdo docente inicial e/ou
continuada.

A pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo adota como metodologia a
perspectiva qualitativa, compreendidas pela analise documental, levantamento
e andlise de dados sobre o contexto da pesquisa e, levantamento e analise de
dados sobre os docentes de Quimica da EJA.

Para melhor desenvolvimento da pesquisa, propomos uma estruturacao
gue tenta responder melhor as inquietacdes e questionamentos de forma sucinta
e objetiva. A apresentacao do trabalho se inicia com a exposicédo dos objetivos
e ainda a justificativa pela escolha do tema. Em seguida, a organiza¢ao ocorre
em seis capitulos e por fim as referéncias bibliograficas utilizadas.

O capitulo um se refere ao Panorama da EJA no Brasil. Nesse capitulo
descrevemos a trajetoria de escolarizacao na Educacéo de Jovens e Adultos dos
primordios até os dias atuais, evidenciando alguns marcos educacionais por
meio dos contextos socio historicos a fim de compreendermos a implementacao
da EJA no Brasil.

O segundo capitulo aborda a EJA no Estado do Rio de Janeiro. Tratamos
da trajetoria da implementacao e organizacédo do Ensino Médio modalidade EJA
na Rede Publica Estadual do Rio de Janeiro atrelado ao contexto sécio historico
em que essas mudangas ocorreram.

O terceiro capitulo apresenta um compilado de Documentos Curriculares
Oficiais da EJA que irA nos nortear nas discussdes e/ou acbes pensadas
baseadas na legalidade da modalidade tanto na esfera federal quanto na esfera
estadual assim como na esfera municipal.

O capitulo quatro descreve as politicas curriculares na EJA, mais
especificamente o ensino de quimica e o curriculo da EJA, discutindo a formacéo
e atuacdo docente neste segmento de ensino. Ainda trazemos aporte tedrico
para as discussdes sobre a concepc¢éo de politicas de curriculo defendida neste

trabalho.
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No quinto capitulo consolidamos a metodologia e analise final da pesquisa
a partir das andlises dos documentos curriculares relacionados a EJA
documentais realizadas ao longo da dissertacéo e do dialogo estabelecido entre
esta andlise e a andlise do levantamento de dados sobre o contexto da pesquisa
e os docentes de Quimica da EJA.

Por fim, no capitulo seis apresentamos o produto educacional, requisito
obrigatério em um Mestrado Profissional como o Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Quimica - PEQui. Neste, discutimos a importancia do produto para
0 publico em questédo, no caso o docente, sua elaboracdo e as possibilidades
decorrentes da proposta pensada.

O objetivo geral do trabalho estd em promover a formacgéo politica e
pedagodgica dos docentes licenciados em Quimica atuantes no Ensino Médio
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no municipio de S&o Joao de
Meriti, pertencentes a rede publica estadual do Rio de Janeiro, problematizando
as orientacdes curriculares para a disciplina Quimica a luz das especificidades
dos sujeitos deste segmento.

Como objetivos especificos:

e Fomentar a discussdo sobre as politicas curriculares nacionais e
estaduais com relacdo a modalidade EJA.
¢ I|dentificar a formacdo académica dos docentes de Quimica que atuam na

EJA;

e Analisar as percepcdes dos professores de Quimica da EJA quanto ao
processo de legitimacdo da modalidade;
e Investigar as concepcdes dos professores de quimica sobre o curriculo

de quimica para a modalidade EJA, potencializando a reflexéo critica e a

acao politica;

e Elaborar um ambiente virtual para os docentes de Quimica da EJA onde
se torne possivel consultar e se inteirar sobre a modalidade assim como
auxiliar na formacdo politica e pedagdgica dos docentes, a partir de

materiais disponiveis que dialoguem com as especificidades da EJA.

Leciono a Educacao de Jovens e Adultos desde a minha entrada
na rede publica estadual do Rio de Janeiro, em 2012. Nesse momento,

me deparei com o desafio de trabalhar com esta modalidade de ensino,
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sem uma orientacdo sequer ou formacao especifica. Fui observando o

descaso com a EJA a comecar pela falta de formac&o dos docentes que

trabalham nesse segmento e ainda a falta de compreensdo das
peculiaridades que a EJA traz consigo.

Primeiro, por ser organizada em modulos semestrais e por apresentar, no
meu caso, a disciplina de quimica em modulos alternados, a preocupacdo do
docente recai na questdo de continuidade de oferta, pois leva o docente a ndo
possuir turmas de EJA no meio do ano, sendo este um fator ndo atrativo para
lecionar nessa modalidade.

Segundo, pelo fato de, na maioria das vezes, os docentes atuarem em
diferentes modalidades, lecionando na EJA e no Ensino Médio regular, e
trabalharem contetdos quimicos de igual forma nas duas modalidades. Ainda
assim, aceitei trabalhar com este publico e procurei, a cada dia, entender o
universo da EJA. Varios questionamentos foram surgindo na atuacdo da minha
docéncia e resolvi militar a favor desses sujeitos.

Iniciei pesquisando sobre quais professores(as) de quimica atuam na EJA
e quais percepcdes traziam acerca do curriculo de quimica. A partir dessas
concepcdes, surge a motivacao do meu trabalho de pesquisa do mestrado sobre
a questao do(a) professor(a) da EJA compreender a trajetéria de legitimacao da
EJA, as especificidades dos sujeitos participantes desse segmento para assim
refletir sobre o conhecimento cientifico que devemos abordar nesta modalidade.
Defendemos que o curriculo de Quimica e sua abordagem na EJA devem
priorizar conteddos quimicos relevantes para o publico discente em questdo, um
publico que foi privado de estudar na idade apropriada e que, na maioria das
vezes, almeja uma melhor posi¢cdo no mercado de trabalho, uma insercéo digna
na sociedade.

Outro fator importante que corroborou no desenvolvimento da pesquisa
sobre o ensino de quimica e a EJA foi devido a pequena quantidade de trabalhos
académicos envolvendo esse assunto. Talvez, ao se fazer referéncia a
Educacao de Jovens e Adultos, ainda predomine o pensamento construido ao
longo da historia de que a EJA trate quase que exclusivamente da alfabetizacéo.

Essa tendéncia em associar a EJA a alfabetizacdo € marcada pelos
movimentos de alfabetizacdo presentes na historia da EJA no Brasil os quais

receberam e ainda recebem ampla divulgagéao dos seus promotores, quer sejam
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oficiais ou privados. Sendo assim, observa-se uma grande dificuldade em
reconhecer que a Educacdo de Jovens e Adultos se estende a todos os niveis
da educacéo basica.

Em um levantamento realizado no banco de periddicos da CAPES,
marcado por um periodo de 2010 - 2019, com a palavra-chave EJA e Ensino de
Quimica foram disponibilizados 39 artigos com esta tematica. Entretanto, ao
discorrer sobre o0s artigos, apenas cinco artigos tratavam diretamente do Ensino
de Quimica e a EJA. Dois artigos referiam-se sobre a abordagem de jogos
ludicos para este publico, ndo sendo foco deste trabalho. Os trés mais proximos
a tematica da pesquisa foram: no ano de 2016, um artigo sobre Formacao
continuada de professores: a educacao de jovens e adultos para a juventude em
foco; no ano de 2018, temos O olhar pelas narrativas da EJA: o aluno como
protagonista nas aulas de quimica; e por fim, em 2019, O Ensino de Quimica e
sua relacéo na instrucao de jovens e adultos.

Em uma segunda pesquisa mais especifica, acrescentando mais uma
palavra-chave - EJA, Ensino de Quimica e Formacdo Docente - foram
encontrados 29 artigos. Com o mesmo critério utilizado acima, apenas um artigo,
datado de 2012, se enquadrou na tematica, Didaticas especificas, novas
tecnologias e formacdo docente para o ensino das ciéncias na Baixada
Fluminense: a experiéncia do mestrado profissional da Universidade do Grande
Rio. Ainda que néo se tratasse especificamente ao Ensino de Quimica, mas sim
ao Ensino de Ciéncias de uma forma mais ampla.

O segundo levantamento realizado foi referente aos artigos publicados na
Revista Quimica Nova na Escola no mesmo periodo 2010-2019 com a teméatica
EJA e Ensino de Quimica. Como resultado, apenas trés artigos fazem mencao
a tematica proposta. No ano 2016 foram publicados dois artigos, sendo eles: A
educacéo de jovens e adultos e a disciplina de quimica na visdo dos envolvidos
e o0 artigo Representacdes sociais da quimica: como um grupo de estudantes da
educacao de jovens e adultos significa o termo “quimica”?

O terceiro artigo encontrado foi no ano seguinte, 2017, As visdes sobre
ciéncias e cientistas dos estudantes de quimica da EJA e as relacBes com 0s
processos de ensino e aprendizagem. E com a combinacdo tematica EJA,
Ensino de Quimica e Formacao Docente ndo foi encontrado um trabalho sequer

publicado na Revista Quimica Nova na Escola no mesmo periodo.
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Em suma, diante da minha prética docente na EJA tenho a oportunidade
de pesquisar, discutir e dialogar com os demais docentes de quimica desta
modalidade acerca de nossa formacéo inicial e continuada. E, com minha
pesquisa de dissertacdo, contribuir para um olhar mais analitico, reflexivo e
transformador quanto a nossa atuacdo neste segmento da educacdo basica,

uma vez que existem poucos trabalhos que atuam nesse sentido.
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CAPITULO 1 - PANORAMA DA EJA NO BRASIL

Descrever a trajetéria de escolarizacdo na educacao de jovens e adultos
exige considerar um percurso plural, diverso e de natureza heterogénea;
percurso este muitas vezes feito as margens da sociedade. Em diferentes
momentos, ao longo da histéria da educacdo no Brasil, ocorreram praticas
educativas referentes a esta modalidade de ensino decorrentes de acgles
governamentais e/ou iniciativas coletivas de carater comunitario. Ainda assim,
essas acoes ndo foram o bastante para garantir uma realizacdo educacional
exitosa e permanente, um dos principais objetivos da EJA (VIEGAS; MORAES,
2017).

Retomamos ao passado a fim de compreender algumas questdes que se
apresentam no presente no que tange a atencao dispensada a escolarizacao de
jovens e adultos. A histdria € imprescindivel para que possamos viver o presente
e olharmos o futuro. Para tal, expomos alguns marcos educacionais importantes
por meio de seus contextos sécios histéricos que auxiliam na compreensao da

implementac&o da EJA no Brasil.

1.1 - PRIMEIROS INDICIOS DA EJA: ATE OS ANOS 1930

Estudos investigativos sobre a origem da EJA no Brasil presumem que a
primeira pratica educativa destinada ao ensino de jovens e adultos se iniciou na
Colbnia, em 1549, segundo Paiva (apud FRIEDRICH et al.,, 2010), com a
catequizacdo dos indigenas pelos padres jesuitas e a alfabetizacdo e
transmissdo da lingua portuguesa como meio de aculturacdo dos nativos.
Essa doutrinacdo objetivava melhorar o dialogo entre os colonos e o0s
colonizados.

Com a chegada da familia real ao Brasil, em 1808, surgem demandas de
formacdo de trabalhadores que atendessem as necessidades da aristocracia
portuguesa e assim um novo obijetivo de educacédo foi proposto. O processo de
escolarizacdo formaria servigais da corte que também cumpririam as tarefas
exigidas pelo Estado (FRIEDRICH et al., 2010).
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Apos a independéncia do Brasil, a educacéo teve um relevante marco
histérico com a criagdo da primeira Constituicdo, em 1824. Neste documento D.
Pedro | garantiu no Art. 179, paragrafo XXXII, “A instrugdo primaria e gratuita a
todos os cidadaos”. Essa iniciativa serviu de base para as constitui¢cdes
posteriores. No entanto, ndo houve mudanca significativa na sociedade da
época, uma vez que o conceito de cidadania empregado na Constituicdo foi um
impedimento para a execuc¢do do direito concedido para a instrugdo a todos.
Segundo Haddad e Di Pierro (apud VIEGAS e MORAES, 2017), s6 possuia
cidadania quem pertencesse a elite econdmica e a qual se admitia administrar a
educacdao primaria como direito, estando excluidos negros, indigenas e grande
parte das mulheres.

Com a criacdo da segunda Constituicdo, em 1891, observou-se um
retrocesso em relagcéo a educacao de adultos. A instrugcédo primaria e gratuita a
todos deixava de estar assegurada nessa Constituicdo, além do veto ao direito
de votar da populagao analfabeta, condicionando tal exercicio a alfabetizagdo de
acordo com Art. 70, Paragrafo 2°. Tal medida deixa indicios da intencionalidade
dos interesses governamentais de outra natureza e ndo apenas educacional
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Percorrendo a trajetoria historica até esse periodo, percebe-se apenas
uma alusdo ao ensino de jovens e adultos, ou seja, ndo havia realmente uma
politica educacional especifica para essa modalidade. O que se constata é uma
educacéo direcionada aos interesses politicos, econémicos, religiosos, conforme
a necessidade da época. Destaca-se ainda, no final do século XIX, a questéao do
grande numero de analfabetos, como mal a ser erradicado (VIEGAS; MORAES,
2017).

No inicio do século XX, politicas publicas para a educacdo de jovens e
adultos comecam a estabelecer condicbes favoraveis para seu real oferecimento
a populacdo excluida. Isso ocorre tendo em vista a falta de mdo de obra
gualificada para atender novos ramos de atividade no Brasil, uma vez que a
populacdo era predominantemente analfabeta. Na expectativa de solucionar o
problema, a Unido convocou as liderancas educacionais dos estados para a
Conferéncia Interestadual de 1921, realizada no Rio de Janeiro. Foi no contexto
da Conferéncia que surgiu a proposta de escolas noturnas no chamado “Ensino
Supletivo”, no qual os alunos trabalhavam de dia e estudavam a noite com o
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planejamento pedagogico de alfabetizacéo realizado em um ano. Passado um
tempo, essa proposta fez parte do Decreto 16.782/A de 13 de janeiro de 1925,
conhecido como Lei Rocha Vaz, garantindo novamente a oferta do ensino
primario gratuito. Entretanto, essa garantia ndo trouxe o éxito esperado (PAIVA,
1987; PALMA FILHO, 2005; VIEGAS; MORAES, 2017).

A criacdo da Constituicdo de 1934, na década de 30, teve um papel
fundamental nos aspectos educacionais. Foi proposto um Plano Nacional de
Educacdo (PNE) fiscalizado pelo governo federal, distribuidas as devidas
responsabilidades para as esferas de competéncia da Unido, estados e
municipios juntamente a uma receita para a manutengéo e desenvolvimento do
ensino para cada esfera. A proposta também reafirmava no Art.149 “o direito de
todos e o dever do Estado para com a educacado” e mais especificamente no
Art.150 “o direito aos alunos adultos de cursar o ensino primario gratuito”. Este
ultimo artigo registra, pela primeira vez, o reconhecimento particular da
educacéo de jovens e adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

1.2 - PERSPECTIVAS DE LEGITIMACAO DA EJA: ENTRE OS ANOS 1940 E
1960

A educacao de jovens e adultos, a partir da Constituicdo de 1934, se
configura como politica publica educacional e diversos programas
governamentais sao criados para estruturacao dessa modalidade de ensino. Em
1938, surge o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) que por
intermédio de suas pesquisas cria no ano de 1942 o Fundo Nacional do Ensino
Primario com o intuito de realizar um programa progressivo de ampliacdo do
Ensino Supletivo para adolescentes e adultos. Em 1947, o Servi¢co de Educacao
de Adultos e a Campanha de Educacao de Adultos sédo formados pelo Ministério
da Educacéo com a finalidade de reorientar e coordenar os trabalhos do Ensino
Supletivo para os adolescentes e adultos analfabetos (VIEGAS; MORAES,
2017).

Durante o governo do presidente Juscelino Kubitscheck, em 1958, ocorre
o Il Congresso Nacional de Educacao de Adultos, realizado no Rio de Janeiro.

O presidente Juscelino relata, em seu discurso de abertura do encontro, a
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importancia de uma educacdo que o adulto seja capaz de ler e escrever, obter
iniciacdo profissional e técnica, compreender os valores espirituais, politicos e
morais da cultura brasileira além de proporcionar, ao aluno trabalhador,
possibilidades de alcancar uma vida melhor. Tal discurso mostra o conhecimento
do Presidente em relacdo ao perfil desses educandos (VIEGAS; MORAES,
2017).

O Congresso era composto por diversos estados, sendo que o estado de
Pernambuco ganhou maior visibilidade por conta do seu representante, Paulo
Freire, que trouxe consideragOes importantes para a educagcao de jovens e
adultos. Como exemplo, Freire propdés um processo educativo que fosse
construido juntamente com os educandos, no qual a escolarizagdo nado fosse
considerada como fim, e sim o inicio. Dessa forma, a educagdo seria um
instrumento de mobilizagéo social, promovendo consciéncia critica dos alunos,
segundo Paiva (apud VIEGAS et al., 2017). O grupo pernambucano também
levantou criticas importantes sobre a inadequacéo do material didatico para esse
publico, a precariedade dos prédios escolares e a ma qualificacdo do professor.
Além de questionar a necessidade de inovacdes pedagdgicas que favorecessem
uma educacdo com o homem e nao para o homem (PAIVA, 1987 apud
FRIEDRICH et al., 2010).

A educacéo de jovens e adultos, no inicio da década de 60, se consolidava
enquanto modalidade de ensino, construindo identidade propria. Neste periodo,
reconheceu-se a necessidade de pensar esta modalidade dentro de parametros
préprios, a importancia de uma metodologia adequada ao ensino de adultos, a
necessidade de uma reflexdo social e politica na pratica educacional (HADDAD,
1998).

Em 1962, Paulo Freire, jA reconhecido e respeitado como educador no
pais, fez uma proposta conhecida como o Sistema Paulo Freire na qual criticava
a “educacao bancaria”, que se resumia ao ato de depositar e de transferir valores
e conhecimentos pelos professores, detentores do saber, para alunos,
considerados “vazios” de conhecimento. Segundo Freire (2005), a educacéao
deveria ser vista como um processo onde educadores e educandos aprendem
simultaneamente, havendo assim dialogos na tentativa de superar a “cultura do
siléncio”. O pensamento de Paulo Freire, o0 Movimento de Cultura Popular, os

Centros Populares de Cultura e outras acdes foram significativos para o
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desenvolvimento de uma educacao para jovens e adultos, anteriores ao ano do
Golpe Militar.

Com o golpe militar de 1964 até meados da década de 1980, antes da
retomada da democracia, houve censura, perseguicdo e forte repressao aos
movimentos educacionais de jovens e adultos, que foram praticamente
estagnados. Costa (2010) aponta que as propostas vigentes na ditadura militar

ficaram conhecidas como a doutrina do “ensino supletivo”, que:

apoiada numa concepcdo compensatoria, buscava repor uma
oportunidade escolar para os jovens e adultos da qual tinham sido
excluidos. As especificidades dos jovens e adultos foram ignoradas,
sendo estes, na maioria das vezes, submetidos a propostas
inadequadas aos seus perfis e as suas necessidades reais (COSTA,
2010, p. 14).

Diante da repressao e interrup¢ao dos programas educacionais, 0 cenario
educacional do Brasil, no que se refere a alfabetizacdo de adultos, era
catastrofico. A taxa de analfabetismo dos adultos era preocupante, uma vez que
cerca de 40% da populacdo ndo sabia, a0 menos, assinar o préprio nome.
Entretanto, com a necessidade do regime politico ditatorial crescer
economicamente, um alto indice de analfabetos implicaria de forma negativa no
mercado de trabalho. A falta de mdo de obra qualificada travaria os objetivos
econdmicos do regime da ditadura. Sendo assim, o governo cria uma estratégia
para erradicar o analfabetismo.

Em 1969, o governo elaborou o projeto O Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - O MOBRAL. Segundo Medeiros (apud STRELHOW, 2010), o
MOBRAL tinha:

0 objetivo de alfabetizar funcionalmente e promover uma educacao
continuada. Com esse programa a alfabetizacdo ficou restrita a
apreensdo da habilidade de ler e escrever, sem haver a compreensao
contextualizada dos signos. Configurava-se assim,o sentido politico do
Mobral, que procurava responsabilizar o individuo de sua situacéo
desconsiderando-o do seu papel de ser sujeito produtor de cultura,
sendo identificado como uma “pessoa vazia sem conhecimento, a
ser ‘socializada’ pelos programas do Mobral” (MEDEIROS, 1999,
p. 189).

A manutencdo da ideologia vigente, as orientacdes das agéncias
internacionais da Organizacao das Nacdes Unidas, assim como a UNESCO que
trabalhava em prol do combate ao analfabetismo e universalizacdo de uma

educacéo elementar eram pontos levados em consideragédo nesse projeto. O

programa MOBRAL também instituiu comissdes em cada municipio,
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responsabilizando-as pela sistematizacédo das atividades, enquanto o governo
ficava encarregado do controle, supervisao e producdo de materiais didaticos (DI
PIERRO et al., 2001). Contudo, mesmo passando por diversas mudancgas ao
longo da década de 1970, segundo Di Pierro e colaboradores (2001), o programa
ndo atendeu a demanda. Assim, surgiram duras criticas ao MOBRAL.

Em 1985, o MOBRAL foi extinto, mas suas ideologias permaneceram no
cenario educacional, por meio da Fundacdo Nacional de Jovens e Adultos
(Fundacdo EDUCAR). A Fundacdo herdou algumas caracteristicas do
movimento anterior: professores, estruturas burocraticas e préaticas. A Educar
ficou responsavel em aperfeicoar professores, produzir materiais didaticos,
supervisionar e avaliar as atividades (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Em 1988, a Constituicdo Brasileira no Artigo 208, Inciso |, estabeleceu o
dever do Estado em garantir o ensino fundamental, obrigatorio e gratuito,
inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1988).
Sendo assim, o0s cursos supletivos foram fortalecidos pela Fundacao Educar até
a sua extincdo em 1990. Posteriormente, os programas de alfabetizacéo e pos-
alfabetizac&o dos jovens e adultos passaram a ser responsabilidade dos estados
e municipios (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

1.3- CONFIGURACOES DA EJA A PARTIR DOS ANOS 1990

A Constituicdo de 1988 sinalizou o inicio da redemocratizac&o do cenario
politico do pais gerando expectativas para a década que se iniciava, uma vez
gue marcava o fim da ditadura militar. Os movimentos sociais que estavam
reprimidos por esse sistema, voltam a ocupar seus espacos. O didlogo entre a
populacéo e o seu representante eleito foi sendo restabelecido.

Em contrapartida, o inicio da década de 1990 vivenciava um retrocesso
do percurso da EJA, uma vez que a mesma estava sendo ignorada pelas
politicas publicas vigentes, de acordo com a analise de Haddad e Di Pierro (apud
VIEGAS; MORAES, 2017). Tal retrocesso pode ser observado pelo primeiro
governo eleito apos a ditadura, Presidente Fernando Collor de Mello, na extincéo
da Fundacgao Educar que coordenava as atividades antes desempenhadas pelo
MOBRAL.
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Diante da situacao, o MEC langou o Programa Nacional de Alfabetizagcao
e Cidadania (PNAC), com o intuito de reduzir em 70% a taxa de analfabetismo
em criancgas, jovens e adultos em um periodo de cinco anos. Entretanto, por falta
de recursos financeiros, o programa foi extinto. Segundo Di Pierro e
colaboradores (2001), a negacao do incentivo financeiro e politico motivou a
municipalizagdo de programas educacionais voltados aos jovens e adultos
conveniados a Fundagdo Educar. Diversos municipios ndo dispunham de
preparo para assumir tal responsabilidade ofertando limitagdo no servigco
prestado. Esse processo foi considerado pelos autores como uma omissao das
esferas federais e estaduais e ndo uma descentralizacdo (DIPIERRO et al.,
2001).

Em 1996, o governo Fernando Henriqgue Cardoso, também foi um ano
marcado pelo retrocesso da educacdo de jovens e adultos. A Emenda
Constitucional n°. 14, de 12 de setembro de 1996, alterou o Art. 208 da
Constituicdo de 1988, que garantia a obrigatoriedade e gratuidade na oferta do
Ensino Fundamental para jovens e adultos. O texto manteve apenas a garantia
de sua oferta gratuita. Com essa nova redacdo, o Estado passou a ficar
desobrigado a aplicar verbas no ensino fundamental para jovens e adultos. Tal
fato pode ser observado também na legislacdo que criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Professor (FUNDEF), quando excluiu do computo as matriculas no ensino
supletivo para o repasse das verbas (DI PIERRO et al., 2001).

No mesmo periodo passa a vigorar a Lei n° 9.394/96, de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), em 20 de dezembro de 1996. Para a Educacao de
Jovens e Adultos, essa lei ndo apresentou muitos avancos, continuando a se
referir a EJA como sendo cursos e exames supletivos, perpetuando a concepcao
de supléncia, correcdo de fluxo escolar e de compensacédo, observada nos
Artigos n°. 37 e n°. 38. No primeiro artigo, a Educacao de Jovens e Adultos é
destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade dos estudos em
idade propria. JA o segundo artigo determina que os sistemas de ensino
manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular (BRASIL, 1996).
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Em contrapartida, a LDB legitimou a Educagé&o de Jovens e Adultos como
modalidade de ensino da educac¢éo béasica, cunhando a nomenclatura EJA nos
documentos oficiais do pais, vigentes até a presente data. Essa oficializacao
garantiu a inclusdo da EJA nos programas governamentais da educacao basica.
Cabe ressaltar que as especificidades desse publico ndo cabem nos dois artigos
apresentados na LDB, uma vez que nao se considera as especificidades
diversas dos discentes que procuram a EJA nem tampouco que esta modalidade
de ensino possa ser encarada de forma suplementar. A auséncia de uma politica
consistente para o ensino de jovens e adultos é citado por alguns pesquisadores,

como Torres:

Deixar de lado a educacéo de adultos é ignorar mais uma vez o ponto
de vista da demanda educativa, a importancia da familia como suporte
fundamental para o bem estar e a aprendizagem infantil, e, em
Ultima instancia, como fator relevante nas condicdes de
aprendizagem no meio escolar. Educar os adultos-pais e mées de
familia e os adultos-comunidade é indispensavel para o alcance da
propria Educacdo Basica para Todas as Criangas, e educar 0s
adultos-professores € condicdo sinequanom para expandir e
melhorar as condices de ensino (TORRES, 1999 apud DI

PIERRO, 2001, p. 69).

Outro fato marcante que, de certa forma, trouxe impulsos para diversas
iniciativas relacionadas a EJA, foi a realizacdo da V Conferéncia Internacional de
Educacao de Adultos - V CONFINTEA -, realizada em Hamburgo, na Alemanha,
em 1997. Essa Conferéncia proporcionou a ampliacdo do conceito de educacao
de adultos, reforcando a importancia da continuidade dos estudos ao longo da
vida além da expectativa quanto a formacdo do aluno adulto, capaz de
desenvolver a cidadania e estimular a participacdo social. O encontro resultou
em um documento que contemplasse essas questdes, denominado Declaracao
de Hamburgo, no qual o Brasil é assinante. (VIEGAS; MORAES, 2017).

Apés essa conferéncia, no Brasil houve um movimento dos Encontros
Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos (ENEJA), organizado pelos Féruns
Estaduais de Educacado de Jovens e Adultos, contribuindo para discussées no
ambito da educacdo de jovens e adultos, das politicas educacionais, dos
programas, da formacdo dos educadores que trabalham com esses sujeitos,
entre outros. Entretanto, a EJA ainda apresentava problemas quanto ao
analfabetismo e a descontinuidade na escolarizacdo desse publico, o que

passou a ser discutido no cenario educacional.
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1.4 - VIRADA DO SECULO: NOVAS PERSPECTIVAS PARA EJA

O novo século inicia com uma acao importante para EJA. No primeiro
semestre de 2000, em 11 de maio, a Camara de Educacdo Basica (CEB) e o
Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) aprovaram o Parecer CNE/CEB 11/2000
gue estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para EJA. Este
parecer é considerado o principal documento regulamentador e normatizador
para a Educacao de Jovens e Adultos na atualidade (BRASIL, 2000).

Segundo Viegas e Moraes (2017), o Parecer 11/2000 veio preencher a
lacuna deixada pela LDB no que se refere as orientacdes especificas para a EJA,
considerando a visdo dos especialistas do campo da EJA e da comunidade
escolar que compde a Educacdo de Jovens e Adultos. De acordo com o
documento, a EJA deveria receber um tratamento consequente, ja que a LDB a
reconhece como modalidade de ensino que usufrui de especificidades proprias.

Neste mesmo ano, com o intuito de sanar pendéncias no cenario
educacional, o Brasil buscou alguns acordos, entre eles o apoio da UNESCO.
Essa medida assegurou um avanco no campo da EJA, constatado pela
aprovacao do Plano Nacional de Educacéo (PNE) pelo Congresso Nacional, no
gual este destaca a modalidade EJA Ihe dedicando 26 metas a serem cumpridas,
entre elas a erradicacdo do analfabetismo, considerando as fragilidades e
especificidades dessa modalidade (BRASIL,2000). Em 9 de janeiro de 2001, por
meio da Lei n® 10.172, o PNE entra em vigor com objetivo de ser cumprido em
um periodo de 10 anos.

No ano seguinte a implementacdo do PNE, ocorreu a transicdo do
governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) para o governo de Luiz Inéacio
Lula da Silva (2003-2010). Segundo Saviani (2008, apud VIEGAS; MORAES,
2017), o governo FHC inviabilizou varias medidas do Plano justificadas nos
entraves financeiros, comprometendo o éxito do PNE. Ja o governo Lula
apresentou diversas iniciativas voltadas a Educacao de Jovens e Adultos como
o Programa Brasil Alfabetizado, coordenado pela Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade do Ministério da Educacdo (MEC) e o

Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), coordenado pela
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Secretaria Nacional de Juventude. Muitas dessas iniciativas tinham sido
embargadas pela gestao anterior (DI PIERRO, 2010).

Mesmo com a execucao e ampliacdo dos programas destinados a EJA e
com a inser¢do da mesma no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagédo (FUNDEB),
as politicas publicas para essa modalidade ndo foram exitosas visto o nimero
de analfabetos adultos ainda elevado e o baixo indice de alunos que deram
continuidade aos estudos comprovados pelos indices disponibilizados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (VIEGAS; MORAES, 2017).

Uma consulta realizada por meio da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), no ano de 2007, e divulgada também pelo IBGE, indicou
discrepancia entre as politicas educacionais para EJA e as reais necessidades
do publico dessa modalidade. O fracasso se deu pela inexisténcia ou
inadequacéo dos cursos de EJA aos horarios de trabalho dos alunos.

Diante desse quadro insatisfatorio e proximo ao término do prazo do PNE,
duas Conferéncias ocorreram no Brasil para refletir novos caminhos para a EJA.
A VICONFITEA realizada em Belem (PA) tinha por objetivo pensar e discutir as
especificidades do ensino e do aluno da EJA. Ja a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE), realizada em Brasilia (DF), era menos direcionada ao
segmento EJA, de acordo com Di Pierro (2010), mas foi importante por trazer
para a discusséo o tratamento isondmico da EJA nos sistemas financeiros da
Educacdo Béasica. Na pratica as Conferéncias possibilitaram discussdes que
influenciaram na elaboracédo do novo PNE (2011-2020). Em suma, o hovo PNE
estabeleceu para a EJA a prioridade em erradicar o analfabetismo, o aumento
do nivel de escolaridade de adultos e acrescentar a qualificacdo profissional a
formacéo escolar de jovens e adultos. A aprovacao do novo PNE ocorreu nho ano
de 2010, por meio do Projeto de Lei n°® 8035/2010.

Em 2013, préximo ao término do novo PNE, os resultados ndo sao muito
diferentes que os anteriores. No que se refere a erradicacdo do analfabetismo,
continuamos com alto indice de analfabetos em nosso pais, divulgados pelo
IBGE/PNAD em 2013. Em relacdo ao aumento do nivel de escolaridade dos
alunos, a EJA esta sendo ofertada em maior quantidade nas esferas publicas
municipal, estadual e federal. Esta ultima esfera também é a responsavel pela

ofertada qualificacéo profissional para EJA através do Programa Nacional de
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Integracéo da Educacgéo Béasica (PROEJA), oficializado pelo Decreto n° 5840 de
13 de julho de 2006.

Tracamos nesse capitulo os episodios relevantes acerca da longa
trajetéria da EJA em nosso pais, na tentativa de nos situar sobre o atual
momento histérico que essa modalidade se encontra. Conhecer um pouco mais
desse processo sécio histérico também nos possibilita refletir sobre a EJA, suas
peculiaridades, os aspectos que deixaram marcas profundas em sua
constituicdo. Tais reflexdes sdo importantes para entender a marginalizacao
deste segmento de ensino, que reflete também na marginalizacédo dos individuos
na sociedade, bem como na marginalizacdo da formacdo docente e das
discussdes pedagodgicas necessarias a essa modalidade, questdes que

aparecem nas discussoes realizadas neste trabalho.
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CAPITULO 2 - EJA NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

O capitulo anterior traz o panorama da EJA no Brasil, assim como os
enfrentamentos e as dificuldades encontradas para a garantia e legitimagcao
desta modalidade. Neste capitulo descrevemos o percurso da organizacao da
EJA para o Ensino Médio na Rede Publica Estadual do Rio de Janeiro até os
dias de hoje, ndo deixando de levar em consideracdo o contexto socio histérico

em que essas mudangas ocorrem.

2.1 - IMPLEMENTACAO DA EJA NA REDE PUBLICA ESTADUAL DO RIO DE
JANEIRO

Iniciamos este caminho voltando a referenciar a LDB, na medida em que
garantiu oficialmente a regularizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos como
modalidade de ensino da educacao basica, passando a ser inserida nas politicas
publicas educacionais brasileiras. A LDB determina ainda que cabe ao Poder
Executivo e aos Conselhos de Educacéo deliberar a forma como sera realizada
a implementacéao e a oferta da EJA a populacéo (BRASIL, 1996).

Apos oficializacdo da LDB, a EJA para o Ensino Médio no Estado do Rio
de Janeiro é instituida por meio da deliberacdo do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) n°® 285, em agosto de 2003. Este documento, no Art.1°,
descreve que

Os cursos de Educagio de Jovens e Adultos autorizados pelo Orgéo
competente do Poder Publico Estadual e oferecidos por instituicdes de
ensino privadas ou publicas que ndo integrantes da Administracédo
Publica Direta do Estado e dos Municipios, devidamente credenciadas,
gualquer que seja a metodologia aplicada, nédo terdo duragéo inferior a
24 (vinte e quatro) meses, quando se tratar de ensino correspondente
as quatro ultimas séries do Ensino Fundamental, nem inferior a 18
(dezoito) meses, quando em nivel equivalente ao Ensino Médio. (RIO
DE JANEIRO, 2003)

Diante do exposto acima, a SEEDUC - RJ passa a oferecer o Ensino
Médio na modalidade EJA. A organizacao do curso € dada de acordo com o CEE
n° 285, em trés semestres para efetivacdo dessa etapa de escolaridade, em
regime presencial. Cada semestre correspondia a uma série de escolaridade do
ensino médio oferecido regularmente no Estado do Rio de Janeiro. Os semestres

da EJA ocorriam em horario parcial e a conclusdo do Ensino Médio, nesta
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modalidade, acontecia em 1 ano e meio. As aulas da EJA em fases semestrais
eram distribuidas em 6 tempos diarios de 40 minutos cada e um intervalo de 10
minutos entre 0s 2° e 3° tempos, geralmente.

No que se refere a disposicdo das disciplinas, a modalidade EJA
encontrava-se estruturada da mesma forma que o ensino médio regular
contemplando as disciplinas de Lingua Portuguesa/Literatura, Matematica,
Geografia, Historia, Quimica, Fisica, Biologia, Sociologia, Filosofia, Lingua
Estrangeira, Artes e Educacdo Fisica. O campo curricular seguiu o Parecer
CEB/CNE de 11 de maio de 2000, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para EJA, formuladas pelo Conselho Estadual de Educacéao.

Na Tabela 1 apresentamos as disciplinas oferecidas e suas respectivas
cargas horarias nessa organizacao da EJA que perdurou até o ano de 2012:

Tabela 1-Organizacao curricular na EJA-RJ

Disciplina Semestre I | Semestre IT | Semestre III | Total de Aulas

Carga Horaria| Carga Hordria | Carga Hordria | Carga Hordria
Lingua Portuguesa/Literatura 120 120 120 360
Matemadtica 80 80 80 240
Lingua Estrangeira Obrigatoria 40 40 40 120
Historia 40 40 40 120
Sociologia 20 20 20 60
Filosofia 20 20 20 60
Geografia 40 40 40 120
Biologia 40 40 40 120
Quimica 40 40 40 120
Fisica 40 40 40 120
Educag3o Fisica 40 40 40 120
Artes 20 20 20 60
Lingua Estrangeira Optativa* 20 20 20 60
Ensino Religioso* 20 20 20 60

Fonte: Elaboragéo da pesquisadora conforme dados
disponiveis na Resolugéo 4951/2013

Em 2009, a SEEDUC - RJ se depara com o resultado do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) assumindo a penultima posicao
no ranking. Como resposta ao resultado alarmante, a Secretaria elabora,
imediatamente, um conjunto de reformas e programas a serem executados com
a maior brevidade possivel. Wilson Risolia, Secretario de Educac¢éo do Estado
do Rio de Janeiro na época, em entrevista ao jornal O Globo, no dia 14 de agosto
de 2012, afirma que essas medidas visam a melhoria na qualidade da educagéo

do estado em comparacdo as demais unidades federativas e assim melhorar
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algumas posic¢oes, vide o ranqueamento como indicativo qualitativo (ANDRADE,
2014).

O ensino médio, modalidade EJA, também foi alvo de inovag@es a fim de
melhorar a qualidade do ensino ainda que néo fosse computada no célculo do
IDEB. Um dos programas elaborados pela SEEDUC-RJ, em 2012, foi o
Programa Nova EJA. Uma proposta adotada, a partir de 2013, por meio do
Parecer CEE n° 91, em parceria com a Fundagédo CECIERJ (Centro de Ciéncias
e Educacao Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro).

2.2 - DO EJA AO NEJA: PECULIARIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Em 2013, a Subsecretaria de Gestdo de Ensino (Sugen) e a Fundacgéao
CECIERJ inauguram, em parceria, um projeto para EJA denominado Programa
Nova EJA para a Rede Publica do Estado do Rio de Janeiro. O manual de
orientacdes define as perspectivas do Programa como

a busca de consolidar uma escola de qualidade, conectada ao século
XXI, capacitada para preparar os jovens e adultos para o mercado de
trabalho, estimular o desenvolvimento de suas habilidades,
constituindo no espaco escolar as condic@es propicias para conquista
de sua autonomia e insercéo nos diferentes e diversos espacos da vida
social: exercicio da cidadania plena, o trabalho, participacédo
comunitéria, atuacdo no cenario politico (RIO DE JANEIRO, 2013a,

p.4).

Mas o que de fato diferencia a EJA da NEJA? Apenas a homenclatura?
Qual a relevancia do Programa em termos de aprendizagem e especificidades
para esta modalidade de ensino? Descrevemos a hova organizacao e
reformulacéo curricular advindas do Programa Nova EJA e problematizamos
essas questdes nessa secao.

Antes de adentrarmos nos questionamentos levantados € importante
deixar claro que a EJA é uma modalidade de ensino da Educacdo Basica,
conforme jA mencionamos, e a NEJA é uma Politica de Governo, ou seja, € um
programa politico-pedagodgico a ser implementado na modalidade de ensino em
guestdo. Portanto, ndo se trata de um novo segmento de ensino. Esclarecido
isso, podemos retomar ao desenho desta secao.

Por meio do Parecer CEE n°91, o Programa Nova EJA foi construido por

um conjunto de metodologias que vai desde a elaboracdo da matriz curricular
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especifica, formacdo de professores, material didatico do aluno, material do
professor, processo de avaliacdo de estudos até a EJA virtual. Sendo elas
interligadas temporalmente, com base na matriz curricular da modalidade.

A estruturacdo da matriz curricular de referéncia é distribuida em 4
maodulos totalizando 2 anos para concluséo do Ensino Médio no Programa NEJA.
Cada mdédulo se refere a um semestre, totalizando 4 semestres, e a organizacao
das disciplinas se da por 2 grandes areas de conhecimento, sendo elas: area de
Ciéncias Humanas compreendendo as disciplinas de Lingua Estrangeira,
Historia, Geografia, Artes, Filosofia e Sociologia e a area de Ciéncias da
Natureza que contempla Biologia, Quimica, Fisica. Ainda sdo oferecidas
Educacdo Fisica e Ensino Religioso. As é&reas de conhecimento estdo
distribuidas em semestres alternados, o que ndo se aplica as disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa, presentes nos 4 modulos (RIO DE JANEIRO,
2012).

As aulas da NEJA organizadas em modulos estdo distribuidas em 4
tempos diarios de 50 minutos cada tempo, sem intervalo entre as aulas.
Modalidade também apresentada em sistema presencial.

A Tabela 2 disponibiliza o novo formato da EJA, intitulada NEJA, em

relacéo as disciplinas e suas respectivas cargas horarias:

Tabela 2-Organizacéo curricular na NEJA-RJ

Disciplina Modulo I~ Modulo II~ Modulo ]I[ Modulo I\'. Total de Aul:'ls

Carga Horaria| Carga Horaria | Carga Horaria | Carga Hordria | Carga Horaria
Lingua Portuguesa/Literatura 80 80 80 80 320
Matematica 80 80 80 60 300
Lingua Estrangeira Obrigatéria 40 40
Historia 80 60 140
Sociologia 40 40 80
Filosofia 40 40 80
Geografia 80 60 140
Biologia 80 60 140
Quimica 80 60 140
Fisica 80 60 140
Educag3o Fisica 40 40
Artes 40 40
Lingua Estrangeira Optativa* 40 40
Ensino Religioso* 20 20 20 20 80

Fonte: Elaboragéo da pesquisadora conforme dados disponiveis na
Resolucéo 5330/2015.

Outro diferencial da NEJA estava na formacgéo continuada oferecida aos
professores atuantes da modalidade, material de apoio do professor e material

para o aluno. Hoje a rede publica ndo possui mais parceria com a Fundacao
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Cecierj, entretanto ainda se utilizam os materiais de aluno e de professor
formulados pela Fundagédo. A formacgdo continuada também foi extinta desde o
ano de 2016.

A justificativa para a implementagdo do Programa Nova EJA estava
ancorada a melhoria da qualidade da educacdo, que muitas vezes encontra-se
relacionada a distorcéo idade-série desse publico. Conforme mencionamos na
secao anterior, os baixos resultados do estado do Rio de Janeiro no IDEB,
apresentados pelo Secretario de Educacdo Wilson Risolia, foram determinantes
para a movimentagdo da SEEDUC a fim de responder a esses problemas.

Em suma, o que diferencia as duas propostas - EJA e NEJA -, enquanto
politicas publicas para a modalidade, € que a primeira organizacdo
disponibilizava a realizacdo do Ensino Médio em apenas 1 ano e meio (trés
semestres) em sistema de fases, enquanto que a NEJA organiza a realizacéo do
Ensino Médio em 2 anos (quatro semestres), em sistema de moédulos. No
entanto, ndo so o tempo de duracdo da oferta do curso é afetado. A oferta de
disciplinas também € diferenciada. Na EJA todas as disciplinas sé&o
contempladas nos trés semestres, entendendo que todos os campos contribuem
gradativamente para a formacao geral do individuo. Com relacdo a NEJA, as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sdo oferecidas em todos os
moédulos, entendendo-as como base indispensavel para todas as outras
disciplinas e como linguagens universais, e as demais disciplinas de forma
alternada por areas de conhecimento (Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza). No campo curricular, a proposta da EJA-RJ se orientava pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA e a proposta da NEJA-RJ se orienta
pelas orientacdes do Programa formulado pela Fundacdo CECIERJ.

Assim, a avaliacdo sobre a mudanca das propostas de EJA para NEJA,
nos moldes da SEEDUC, esta atrelada aos resultados de avaliacbes externas e
internas?, além do menor indice de evasdo escolar. Os médulos | e Il da NEJA
foram avaliados logo no ano de implementacdo do Programa (2013) e
comparados a organizacdo anterior apresentando resultados superiores nas

avaliacdes internas. A preocupacdo maior com 0S numeros do que com a

Uma destas avaliagBes internas ficou conhecida como SAERJINHO (Sistema de Avaliagdo
Interna da Rede Estadual do Rio de Janeiro).
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adaptacao dos alunos bem como as vantagens para a aprendizagem no novo

Programa, demonstra a real Politica Educacional para a modalidade EJA.

2.3 - O MUNICIPIO DE SAO JOAO DE MERITI

O municipio de Sdo Jodo de Meriti, regido que esta pesquisa privilegia no
estudo, possui nimeros consideraveis com relacdo aos enfoques de populacgéo,
nivel de instrucéo e rendimento que nos ajudam a pensar a EJA nesta localidade.

Dentre as pessoas que possuem 10 anos ou mais de idade, 45,08%
(177.965) delas ndo possuem instrucdo e apresentam o ensino fundamental
incompleto; 21,59% (85.229) possuem o ensino fundamental completo e o
ensino médio incompleto; apenas 28,59% (112.872) dessas pessoas possuem
o ensino médio completo e 4,02% (15.870) possuem o ensino superior completo
(Tabela 3).

Esses numeros demonstram o baixo nivel de escolaridade das pessoas
residentes no municipio e retratam um total de 71,41% de pessoas de 10 anos
ou mais de idade sem o ensino médio, ou seja, ndo concluintes da educacao
basica. Possivelmente, esse publico podera optar nos proximos anos pelo
segmento EJA, a fim de avancar o nivel de escolaridade e, até mesmo, alcancar

a conclusdo do ensino médio.

Tabela 3-Pessoas com 10 anos ou mais de idade, por nivel de instru¢cdo, em Séo Jo&o de
Meriti.

Pessoas com 10 anos ou mais de idade
Nivel de Instrucéo
Ensino Ensino
icini . Sem Fundamental Médio ,
Municipio instrucéo e Ensino ~
Total ; completo e | completo e : N&o
Ensino . . Superior .
Ensino Ensino Determinado
Fundamental P . completo
. Médio Superior
incompleto | . .
incompleto | incompleto
Saolv‘lleor?t‘i’ e 1394.809| 177.965 85.229 112.872 | 15.870 2.873

Fonte: IBGE?, Censo Demografico de 2010. Resultados gerais de amostras.

Além do quadro preocupante na educag¢do promovida, O municipio

apresenta outros problemas. Entre eles a sua densidade demogréfica que é de
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13.024,56 hab/km?, colocando a regiédo na oitava colocagdo de mais povoada do
estado do Rio de Janeiro. E ainda, a condicdo salarial dos seus moradores
(Gréfico 01) que apresentam cerca de 35% (139.023) sem rendimento? e 23%
(90.739) ganhando até um salério minimo (IBGE, 2010).

Os aspectos apresentados acima demonstram a importancia de um olhar
mais atento em relacéo a educacdao, de forma que pensemos uma educacao de
gualidade para a melhoria de vida dos sujeitos que, nesta regido, carecem de
muita assisténcia. O avanco do nivel de escolaridade pode possibilitar,

primeiramente, um resgate desses sujeitos que se encontram a margem da

sociedade e ainda uma melhor colocac¢do destes no mercado de trabalho.

Gréfico 1-Condicao salarial dos moradores do municipio de S&o Jodo de Meriti - Pessoas de 10
anos ou mais de idade, por classes de rendimento nominal mensal

3% 19

m Sem rendimento

| até 01 Salério Minimo

= Mais de 01 até 02 S.M.
Mais de 02 até 03 S.M.

= Mais de 03 até 05 S.M.

= Mais de 05 até 10 S.M.
Mais de 10 S.M.

Fonte: IBGE3, Censo Demogréfico de 2010. Resultados gerais de amostras.

Outro ponto a considerar € o oferecimento de um ensino para jovens e
adultos que permita equalizar a distor¢cdo existente entre faixa etaria e nivel
escolar. Contudo, essa educac¢do também deve instrumentalizar esses
educandos jovens e adultos para a vida.

E importante trazer o nimero de matriculas da EJA do municipio de S&o

Joao Meriti. A escolha do periodo aqui apresentado compreende de 2011 a 2018,

2Vale a pena ressaltar, que entre os individuos sem rendimento se encontram menores de idade
gue nao ingressaram no mercado de trabalho.

30s dados coletados da Fonte IBGE s&o de 2010. Nao foram atualizados, em 2020, por conta da
Pandemia de COVID-19. Em 2021, ndo houve verba para coleta de dados. Apenas em 2022, o
recenseamento iniciou previsto para terminar no primeiro semestre de 2023.
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periodo relacionado aos dois processos citados de organizagdo curricular para
a rede publica de ensino no Rio de Janeiro, a EJA e a NEJA. De acordo com o
site do INEP, o numero de matriculas da EJA Ensino Médio neste municipio ndo
possui uma linearidade (Tabela 4), mas retrata uma grande demanda para esse
segmento uma vez que existe um grande numero de pessoas que apresentam
a incompletude no ensino médio, sendo potentes candidatos a retornarem ao

sistema escolar e optarem pela EJA.

Tabela 4-NUumero de Matriculas da EJA Ensino Médio - Sdo Joao de Meriti

ANO Matriculas da Educacéo de Jovens e Adultos
Rede Estadual Rede Privada Total
2011 1.964 278 2.242
2012 1.585 288 1.873
2013 2.009 156 2.165
2014 1.557 158 1.715
2015 1.792 71 1.863
2016 2.379 41 2.420
2017 1.912 221 2.133
2018 2.064 174 2.238

Fonte: INEP, 2020. Estatistica da Educacéo Basica modalidade EJA.

Mediante os aspectos socioeconémicos abordados e a demanda do
segmento EJA, torna-se relevante o estudo com professores de Quimica de
escolas estaduais, no municipio de S&o Jodo de Meriti pertencente a
Metropolitana VII da SEEDUC, regido de atuacéo profissional da professora
pesquisadora, de modo a analisar as concepcdes dos educadores quanto a

politica curricular direcionada ao publico de jovens e adultos.

2.4 - PERFIL DOS SUJEITOS DA EJA NESTE MUNICIPIO

O municipio de Sdo Joao de Meriti pertencente a Regional Metropolitana
VIl da SEEDUC-RJ conta com 41 escolas publicas estaduais compreendendo 0s
niveis de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Desse total de escolas, apenas

9 (nove) escolas ofertam o Ensino Médio na modalidade EJA.
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Os docentes de quimica da EJA atuantes neste municipio nem sempre
possuem formacdo académica especifica em Licenciatura Quimica, ou seja,
temos professores licenciados de outras areas de conhecimento ministrando
aulas de quimica para a EJA no municipio. Entendemos que a formacao
académica € condi¢cdo essencial para a atividade docente, sendo, portanto, um
requisito indispensavel ao exercicio profissional. Esses professores sao
nomeados, segundo Almeida e Oliveira (2011), de professores leigos, uma vez
gue ndo possuem licenciatura especifica para a area em que estdo em efetivo
exercicio.

Também sédo, professores que, geralmente, atuam tanto na modalidade
regular quanto na modalidade EJA - Ensino Médio, ocasionando uma alta
rotatividade de professores na EJA. Como um motivo para esta rotatividade,
podemos citar a organizagdo curricular da EJA por semestres além de
apresentar, em sua matriz, a disciplina de Quimica em semestres alternados.
Logo, a situacdo de um professor de quimica ficar sem turma em algum dos
semestres é alta, caso néo ocorra abertura de turmas, trazendo transtornos de
multiplas ordens como a necessidade de revisdo de sua carga horaria durante o
ano letivo, mudanca de escolas e de horarios.

O fato de nao termos na rede estadual uma politica educacional voltada
para a EJA, a qual pudesse proporcionar incentivos a formacao continuada para
os professores e a diminui¢ao da rotatividade na modalidade, acaba por dificultar
a formacédo da identidade docente e o pertencimento profissional frente a este
segmento de ensino. E isso contribui para o desenvolvimento de uma pratica
docente reducionista, com um pensamento equivocado de que a EJA € um
ensino supletivo, compensatério, rapido e compacto, descaracterizando o ensino
deste publico de jovens e adultos.

O perfil dos alunos da EJA no municipio de S&o Jodo de Meriti € o retrato
do esperado para esta modalidade de ensino. Pessoas que nao tiveram a
oportunidade quando menores de frequentarem a escola, por diversos motivos:
ter que ajudar na renda familiar, desempenharem determinadas tarefas
domésticas, gravidez precoce, entre outras coisas. Ha também aqueles que
entraram muitas vezes na escola, mas que acabaram desistindo.

Séo jovens e adultos com dificuldades trazidas do processo de

alfabetizacdo, com resisténcia e/ou apreensdo na forma de abordagem do
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ensino que tiveram/tém/terdo no espaco escolar. Muitos vao e voltam diversas
vezes. Um dos grandes desafios da EJA é a permanéncia desses alunos. S&o
alunos com dificuldades de permanecerem na escola devido as suas condi¢des
fisicas, pois muitos séo trabalhadores que chegam exaustos a sala de aula
depois de uma longa jornada de trabalho.

Pensar a EJA é entender que esses individuos possuem lugares sociais
diversificados, por isso € fundamental que se conheca as especificidades do
local e dos sujeitos de modo que o processo de aprendizagem seja cada vez
mais significativo. Temos grandes desafios a serem superados como a
permanéncia dos alunos na escola, o rejuvenescimento das turmas, onde
encontramos jovens, adultos e idosos, 0 negro, o branco, os empregados e
desempregados, aqueles que desejam apenas a conclusdo do ensino médio e
outros que almejam ingressar em uma universidade.

Defendemos, com base em Freire (2011), que pensar o ensino de quimica
€ resgatar o conhecimento que pode ser mais significativo e, para isso, é
necessario que levemos em consideracdo as experiéncias trazidas pelos
diferentes sujeitos dentro de seu contexto social. Se esta acéo ja é essencial
para o ensino regular, mais primordial e importante se torna quando discutimos

0 ensino de quimica na EJA.
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CAPITULO 3 - DOCUMENTOS CURRICULARES OFICIAIS DA EJA.

Tanto a Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, conforme ja citado,
desempenharam um papel importante na consolidacdo do direito a educacéo de
jovens e adultos. A primeira, em seu Artigo 208, descreve o dever do Estado em
garantir o ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada a sua oferta
para aqueles que ndo tiveram acesso na idade prépria, e ainda a necessidade
de universalizagédo do ensino médio gratuito (BRASIL, 1988).

Na mesma perspectiva, a LDB, no Artigo 4, também menciona o dever do
Estado em garantir o ensino fundamental, obrigatério e gratuito inclusive para os
gue ndo tiveram acesso na idade propria, além de afirmar a progressiva
universalizacao do ensino meédio (BRASIL, 1996).

Na legislacdo vigente, a Educacdo de Jovens e Adultos esta amparada
pela Resolucdo CEB/CNE n° 1, de 5 de Julho de 2000, que estabelece as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos, e pelo Parecer
CEB/CNE n° 11/2000, e ainda por outros marcos oficiais sobre o assunto.

No Estado do Rio de Janeiro, foco desta pesquisa, a Secretaria de Estado
de Educacéo (SEEDUC/RJ) em parceria com a Fundacao Cecierj, elaborou, em
2013, o Curriculo Minimo e o Manual de Orientacbes da EJA para esta
modalidade de ensino, com o intuito de orientar o desenvolvimento do curriculo
da EJA nas escolas estaduais, vigentes até 0 momento.

Podemos afirmar que, mesmo ap6s o0 avanco das discussfes acerca da
importancia da EJA e da necessidade de se repensar as politicas educacionais
para esta modalidade, a EJA continua ocupando um lugar marginalizado no
cenario brasileiro. No cenério atual, com a formulacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, a EJA
encontra-se quase que no anonimato, sofrendo o risco de extingao.

Com a finalidade de fundamentar nossa pesquisa, elencamos alguns
conceitos importantes para nossa analise apresentando os atuais documentos
curriculares oficiais que norteiam a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e no

estado do Rio de Janeiro.
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3.1 - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo conhecidas como um dos
principais documentos que regularizam a EJA, constituindo um referencial para

o oferecimento dessa modalidade de ensino. De acordo com o Parecer:

Elas s&o obrigatdrias, pois, além de significarem a garantia da base
comum nacional, serdo a referéncia exigivel nos exames para efeito de
afericdo de resultados e do reconhecimento de certificados de
concluséo (BRASIL, 2000, p. 251).

O Parecer CEB/CNE n° 11/2000 inicia dispondo dos fundamentos e
funcdes da EJA. Primeiramente, situa a existéncia de um Brasil dual,
caracterizados como alfabetizados/analfabetos e letrados/iletrados. Este retrato
encontra-se imbuido em um sistema educacional fragil, cujas politicas publicas
encontram-se atentas a universalizacdo do ensino fundamental minimizando a
criacdo de politicas que garantam a permanéncia desses alunos na escola.
Entretanto, as condi¢des sociais adversas e as sequelas de um passado ainda
mais perverso se associam a inadequados fatores administrativos de
planejamento e dimensdes qualitativas internas a escolarizacéo e, nesta medida,
condicionam o sucesso de muitos alunos.

A meédia nacional de permanéncia na escola na etapa obrigatéria (oito
anos) fica entre quatro e seis anos. E 0s oito anos obrigatorios acabam por se
converter em 11 anos, geralmente, estendendo a duracdo do ensino
fundamental quando os alunos ja deveriam estar cursando o ensino médio.
Expressdes desta realidade sdo a reprovacéo e a evasao, aprofundando-se a
distorcdo idade/ano e retardando um acerto definitivo no fluxo escolar, devido ao
aluno se deparar com tanto insucesso em sua trajetOria escolar.

Em seguida, as Diretrizes apontam para trés novas funcdes para EJA: a
funcdo Reparadora onde reconhece a igualdade humana de direitos e o acesso
aos direitos civis, uma vez que recupera um direito negado; a funcao
Equalizadora onde garante a igualdade de oportunidades de acesso e
permanéncia na escola desde trabalhadores até pessoas em privacdo de
liberdade; e por fim, a funcdo Qualificadora onde viabiliza a atualizacéo
permanente de conhecimento e aprendizagens continuas (SOARES, 2002).

As funcbes descritas acima corroboram para a Educagao de Jovens e

Adultos como um marco diferencial, onde se exclui a ideia de suprimento e
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compensagao da escolaridade perdida, caracterizado no Ensino Supletivo, e
passa a ser identificada como a modalidade de ensino de reparacéo e equidade
(OLIVEIRA, 2015).

3.2 - CURRICULO MINIMO DA EJA

O Estado do Rio de Janeiro comecou a repensar seus curriculos no inicio
dos anos 2000. Com a premissa de que os estados possuem autonomia de
trabalho, garantido nas Diretrizes Curriculares Nacionais, a Secretaria de Estado
de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) estabeleceu em 2003 o
oferecimento da modalidade EJA na rede publica de ensino, proposta
organizada em fases, ja mencionada no capitulo 2.

No ano de 2006, propds um documento de nome Reorientacéo
Curricular em parceria com Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Ja
em 2012, iniciou a elaboracédo de um Curriculo Minimo - modalidade Jovens e
Adultos com implementacdo em 2013, também proposto por essa Secretaria em
parceria com a Fundacéao Centro de Ciéncias e Educacéo Superior a Distancia
do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ), reformulando a matriz curricular da EJA
tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, os
Parametros e OrientacGes Curriculares Nacionais e as matrizes das principais
avaliacdes externas: Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).

O documento formulado é denominado de Curriculo Minimo e possui
como finalidade estabelecer orientacdes institucionais aos profissionais do
ensino sobre as competéncias minimas que os alunos devem desenvolver a
cada ano de escolaridade e em cada componente curricular, imprimindo-se,
assim, uma consistente linha de trabalho, focada em qualidade, relevancia e
efetividade, nas escolas do Sistema Publico Estadual do Rio de Janeiro
(SEEDUC-RJ, 2013).

Em 2013, o curriculo minimo da EJA é apresentado a rede estadual,
passando a ser o principal documento curricular utilizado pela rede. A

implementacdo desta organizacdo compreendia trés fases, cada fase
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correspondente a uma série do ensino médio. Os conteudos disciplinares foram
organizados de acordo com as fases propostas para o0 ensino médio.

Com relagdo ao ensino de Quimica, os temas contemplados em cada fase
sdo: Primeira fase - Quimica e Sociedade, Atomistica e Reac¢fes Quimicas;
Segunda fase - Comportamento Quimico das Substancias, Misturas
multicomponentes e Cinética Quimica; Terceira e U(ltima fase -
Hidrocarbonetos, Combustiveis e Calor de Reacdes, Quimica Organica:
Funcdes Oxigenadas e Alimentos.

Assim como todos os outros componentes disciplinares, o curriculo de
quimica apresenta os conteudos divididos em dois bimestres para cada fase do
ensino médio modalidade EJA, discriminando 0s eixos tematicos e as
habilidades e competéncias que os alunos devem desenvolver em cada etapa,

como mostra a Figura 1 para a primeira fase da proposta.
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Figura 1-Curriculo Minimo EJA - Quimica Fase | - Ensino Médio dividido por eixos teméaticos e
habilidades e competéncias.

Quimica FASE |- ENSINO MEDIO

1°[si
Bimestre
Eixo tematico QUIMICA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE

-Situar historicamente como a Quimica foi se constituindo na sociedade, abordando a sua origem e evolugio,
Conhecer algumas tecnologias aplicadas na melhoria da sociedade & como a Quimica esta relacionada as mesmas
{energias alternativas, farmacos, metalurgia, nanotecnologia),
Identificar fenomenos fisicos e quimicos inseridos no dia a dia, ressaltando os aspectos de reversibilidade de ambos.
Compreender os conceitos de substancia pura (simples e composta) @ misturas, bem como as suas relacdes com os
materiais do cotidiano.
Diferenciar misturas homogéneas de heterogéneas.
Habilidades e Identificar as propriedades fisicas (densidade, massa, pressao etc.), quimicas (combustao, oxidagao, efervescéncia
R e etc.) e organolépticas (cor, cheiro, textura) dos materiais.

P Identificar os métodos mais comuns de separacio de mistura, tais como: destilagdo, filtragde, decantagio,
cristalizacao, aplicando-0s ao0s processos industriais ouno dia a dia.
Compreender osconceitos de estados fisicos e suasinterconversdes, aplicando ao cotidiano.
Identificar ponto de fusée, ponto de ebulido e densidade como propriedades caracteristicas dos materiais,
Compreender, representar e interpretar graficamente os processos de mudanga de estado fisico (temperatura X
tempa) da dgua.
Interpretar graficamente a mudanga de estado fisico de uma substancia pura e de misturas, identificando os pontos
detransicao,

2° B
Bimestre
Eixo tematico ATOMISTICA, TABELA PERIODICA E REACOES QUIMICAS

Compreender os processos histaricos que deram origem ao conceito atémico atual (da hipdtese filosdfica de
Leucipo/Demacrito ao models orbital moderna).

Compreender qualitativamente a dualidade onda-particula e a incerteza probabilistica no modelo atdmico
quantico.

ldentificar a composicao principal do atomo (protons, néutrans @ elétrons) e a presenca de outras subparticulas
(léptons, bosons, quarks)

- Diferenciar o conceito de atomo do de elemento quimico a partic da existéncia de isotopos.

Habilidades e Diferencias os conceitos de numero de massa e massa atémica.

Co mpeténciag Compreender oscritérios utilizados na organizacao da tabela pericdica.

Reconhecer a presenca dos elementos quimicos na natureza, Comao nos recursos minerais, atmaosfera e fora de nosso
planeta.

Caracterizar metais e nao metais, suas principais aplicagoes, evidenciando as particularidades dos gases nobres e do
hidrogénio.

Compreender que uma equacio quimica ¢ arepresentacao simbalica de um fendmeno quimico.

Identificar reagentes e produtos emumareacao.

Fazero balanceamento, por tentativa, de equagoes simples.

Fonte: SEEDUC-RJ 2013.

A equipe elaboradora do documento ofereceu uma selecdo de
competéncias e habilidades que tinham a intencéo de resgatar o maior interesse
pelos sentidos e representagfes do imaginario social do aluno, mas sem deixar
de lado os temas essenciais ao ensino de Quimica. A disciplina de quimica
encontra-se contemplada nas trés fases do curso com duas horas aulas

semanais.
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3.3 - MANUAL DE ORIENTACOES DA NEJA

No mesmo ano de implementacéo do Curriculo Minimo para a EJA, 2013,
0 governo do Estado do Rio de Janeiro, através da SEEDUC-RJ em parceria
com a Fundagdo CECIERJ - Consorcio Cederj, elaboram uma Nova Politica de
Educacdo de Jovens e Adultos, denominado de Programa Nova EJA para o
Ensino Médio (NEJA). De acordo com o documento, este Programa surge,

na perspectiva de consolidar uma escola de qualidade, conectada ao
século XXI, capacitada para preparar os jovens e adultos para o
mercado de trabalho, estimular o desenvolvimento de suas
habilidades, constituindo no espaco escolar as condicGes propicias
para conquista de sua autonomia e inser¢éo nos diferentes e diversos
espacos da vida social: exercicio da cidadania plena, o trabalho,
participacdo comunitaria, atuacdo no cenario politico (SEEDUC, 2013).

O Manual de Orientacdes do Programa NEJA se apresenta como matriz
de referéncia alinhada com essa modalidade educacional, bem como as
estratégias de aprendizagens compativeis com as midias e exigéncias do século
XXI. A nova matriz curricular da NEJA apresenta: as disciplinas dispostas com
suas respectivas cargas horarias e o tempo de duracdo do curso; 0s recursos
multimidias disponiveis para alunos e professores do segmento; a possibilidade
de formacéo continuada para professores com atividades em plataformas online
e encontros presenciais; 0 acompanhamento e avaliacdo do Programa por meio
de avaliacdes diagnésticas.

O Manual organiza ainda uma apresentacao dos livros didaticos a serem
utilizados por professores e alunos desta modalidade de ensino, além de
sugestbes quanto as avaliacdes a serem aplicadas em sala de aula e supostas
valoracgdes.

Abaixo as imagens do Manual de Orientacdes do Programa NEJA, com o
seu sumario (Figura 2), e do Layout do ambiente virtual de Implementacao do
Programa NEJA com disponibilizacdo do material de professor e aluno para

utilizacdo nas aulas (Figura 3).



Figura 2-Capa do Manual de Orientagbes da NEJA e Sumario

49

Sumamo

nova Aprrieniacss ‘.
Matas L]
Pare ot evad e .
P o4 profensons .
Ovtamtingbas r
1 B et Mty ’
3 Lonaws e Fundunamesta. .
weaghs 1 Formagio dot Profesoms .
LI L i Quastbar Acadamicn: ¢ Pedagiphian .
(assunt 1 Meshacho ¢ ot ’
3 Oeparatbocia %]
Manual de BN RS e
o Adompariamerie s Avatucse ds Nogeme "
1 indcadonss de desempanho. 0

ORIENTACOES PR
Sagréutica ‘werprho 1" brvestre _ I— "
5 1 Aaagio dos profeusires pertaipentes 84 LA [rime Wede "
Pormm b (artmsnds pars e Prodes et "
[T T "
2 Pokon dn - —
3 Atviciacien & Datinci . w
L — — - S
Bane Acaie ™
Comtatms "
1 Quenitn miaconades ) Parmacko Contimuads "
2 Quenites iaconadet b wat stvidade profeuonet P
B i asir ey o (a5 s bl »
ANOTACOES n

—neaens 3 )

Fonte: SEEDUC-RJ 2013

Figura 3-Layout do Ambiente Virtual de Implementacdo do Programa NEJA.

Projeto SEEDUC Formagdo Continuada | EJA | Reforco Escolar | E
B &Y
-
:

Sala de Aula m Polos de Encontro | Material do Professor | Material Multimidia | Material do Aluno | Resolugdo Bolsa Auxilio | Perguntas Frequentes
-

-

Sobre o EJA

A poltica de EJA visa permitir que jovens e adultos que por algum motivo estavam privados do saber bdsico concluam em menor tempo essa etapa de ensino, com resultados de aprendizagem e
qualidade adequados para a continuidade dos estudos. A proposta metodolégica procura valorizar as vivéncias de cada aluno; a experiéncia de vida adquirida na educagdo exiraescolar € o ponto
de partida e referencial permanente. Para isso, é preparado material didatico especffica e os professores participam de acfes de Formagdo Continuada com certificagdo.

A Formado Continuada de Professores na EJA Ensino Médio € feita através do processo de adesao, sendo obrigatdria a sua participacdo nas formagdes em dois médulos, na mesma disciplina. O
professor concluinte ird receber certificado de aperfeicoamento ou atualizacao, a depender da disciplina cursada.

Fonte: SEEDUC-RJ 2013
A partir da implementacéo do Programa Nova EJA, no primeiro semestre

de 2013, o curriculo minimo da EJA fica valendo apenas para os alunos que
estdo com o curso da EJA em fases em andamento. Os alunos novos da Rede
foram matriculados no Programa Nova EJA em sistema modular seguindo o
Manual de OrientacBes. E importante salientar que este programa funcionou
como um instrumento de controle dentro da Secretaria de Educacdo, pois
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controlou tanto as acfes pedagdgicas realizadas em sala de aula bem como a
elaboracéo e a avaliacdo da prética pedagdgica.

Atualmente, a Secretaria de Estado do Rio de Janeiro ndo possui mais
parceira com a Fundacdo CECIERJ, embora ainda sejam utilizados em sala de
aula materiais, livros didaticos e recursos multimidia organizados por essa

Fundacéao.

3.4 - EJANA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se denomina como um
documento de carater formativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver no decorrer de suas etapas
e modalidades da educacéo basica. A BNCC deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas assim como as propostas
pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de todo o Brasil (BRASIL,
2015).

Na primeira versdo da BNCC, em 2015, ndo ha qualquer referéncia
referente a modalidade EJA na educacdo basica. Ndo se observa qualquer
reflexdo sobre as especificidades desta modalidade tendo em vista seus sujeitos.
O texto restringe-se a informar que certos contelddos e eixos se aplicam a
criancas, jovens e adultos. Segundo reportagem da Revista Educacdo, a
secretaria executiva do MEC, Maria Helena Guimarées, relata que o tratamento
da EJA teve objetivo ndo isola-la do ensino regular, promovendo sua
estigmatizacao: “Na LDB, essa modalidade esta incluida na educacéao regular e,
como tal, foi considerada no conjunto dos direitos de aprendizagem de todos”
(Revista Educacéo, 2017).

Na segunda versdo da BNCC, em 2016, observa-se no texto a presenca
da EJA de maneira bastante superficial, através de minusculos trechos, onde se
lia anteriormente criancas e adolescentes, passa a vigorar a escrita de
criancas, adolescentes, jovens e adultos. Tais procedimentos apenas
endossam o significado marginal das politicas para a Educacdo de Jovens e

Adultos em nosso pais.
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Na terceira versdo da BNCC para o Ensino Fundamental, em 2018, a EJA,
mais uma vez, ndo € mencionada de nenhuma forma, reforcando assim a
auséncia de politicas educacionais para esta modalidade em um documento que
se constitui como referéncia oficial para as acdes pedagdgicas da Educacao
Basica. O mesmo vale para a ultima versdo da BNCC para Ensino Médio,
também em 2018, onde ndo consta nada referente a EJA no documento
elaborado.

Diante desses fatos € importante que os educadores e pesquisadores da
EJA se mobilizem e ajudem a assegurar essa modalidade de ensino na
Educacéo Basica, garantida pela LDB, mas apagada pelo mais novo documento
basilar (BNCC) na implementacédo de politicas educacionais em nosso pais.

3.5 - EJA NA REFORMULACAO DO NOVO ENSINO MEDIO

Com a implementagcéo do Novo Ensino Médio, em 2022, a modalidade
EJA, assim como as demais modalidades, sofre alteracbes em sua matriz
curricular. A publicacéo do Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro de 04 de
fevereiro de 2022 dispde da Reformulacdo do Novo Ensino Médio e das novas
Matrizes Curriculares, mesmo ap0s inumeras manifestacdes contrarias a
mudanca principalmente em funcdo da precaria (ou exigua) discussao sobre a
reformulacéo junto aos docentes da rede publica e das consequéncias vividas
no campo educacional fruto da pandemia do COVID-19.

A SEEDUC-RJ, seguindo as orienta¢des do D.O., introduz o Novo Ensino
Médio na Rede Publica Estadual e a modalidade EJA passa a ser identificada
como EJANEM (EJA Novo Ensino Médio), para diferenciar do Programa NEJA
identificado na Matriz Curricular como EJA Terminalidade.

A nova matriz curricular da EJA apresenta: as disciplinas dispostas com
suas respectivas cargas horarias e o tempo de duracdo do curso; os itinerarios
formativos para escolha do aluno, em consonancia com a disponibilidade da
escola; o catalogo de disciplinas eletivas também a ser escolhido pelo estudante,
mas com a mesma prerrogativa de verificar se a escola possui subsidios para
atender a escolha do aluno.

Sendo assim, a partir do primeiro semestre de 2022, os alunos

matriculados no primeiro médulo da EJA passam a se enquadrar na formatacao
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da modalidade do Novo Ensino Médio. No segundo semestre de 2022, os alunos
matriculados nos primeiro e segundo médulos também estéo inseridos na nova
formatacéo.

Ja os alunos com o curso em andamento (anterior a 2022), continuam
com a matriz curricular antiga até fecharem o ciclo. Esses séo identificados na
matriz curricular, como EJA Terminalidade. A partir de 2023, a EJA terminalidade
se extingue e a modalidade, na totalidade, passa a estar inserida na Matriz
Curricular do Novo Ensino Médio (EJANEM).

Discorrendo um breve comparativo sobre as Matrizes Curriculares das
duas politicas — Programa NEJA (agora EJA Terminalidade) e o EJANEM -,
podemos destacar em relacdo ao tempo do curso que a nova organizacao
(EJANEM) continua com 4 modulos, ou seja, 4 semestres para conclusao do
Ensino Médio. A diferenca entre as duas politicas sdo as cargas horéarias de
algumas disciplinas e a insercao de novas disciplinas em detrimento de outras.
Como exemplo, temos a incluséo de disciplinas chamadas de eletivas (eletivas
1, 2 e 3) desde o primeiro médulo de curso, e dos itinerarios formativos que
agregam novas disciplinas intituladas como Componentes de Area, com suas
respectivas cargas horarias.

Abaixo se encontram a Matriz Curricular EJA Terminalidade e a Nova Matriz
Curricular (EJANEM) para apreciacao.

e Matriz Curricular Terminalidade

Médulo | Modulo 1l

Modulo [l Médulo IV




e Matriz Curricular Novo Ensino Médio

Médulo | - Novo Ensino Médio

Modulo Il - Novo Ensino Médio

Moédulo 11l - Novo Ensino Médio

Médulo IV - Novo Ensino Médio
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E importante ressaltar que essa implementacédo do Novo Ensino Médio
aconteceu de forma aligeirada, sem planejamento adequado, com poucos
espacos de discussdo entre os docentes, discentes e comunidade escolar. A
SEEDUC -RJ né&o disponibilizou, na totalidade, uma formacéo para os docentes
e equipe pedagdgica acerca da implementacédo do Novo Ensino Médio, apenas
algumas breves reunides de apresentacao do material da Nova Matriz Curricular.

Em um contexto de cronograma estreito, a publicacdo das novas matrizes
curriculares com o ano letivo ja iniciado, ajudou a tumultuar ainda mais a volta
as aulas na rede publica de ensino, pois 0os novos alunos matriculados nao
tiveram conhecimento das mudancas ocorridas na organizacao curricular, assim
como nao tiveram ciéncia sequer sobre a possibilidade de escolha de suas
disciplinas eletivas e itinerarios formativos. Com o curso em andamento, é que
essas “escolhas” aconteceram de acordo, como mencionado anteriormente, com
a realidade da escola, uma vez que esta nao recebeu verbas de infraestrutura,
orientacdes e adequacgbes para implementacdo do Novo Ensino Médio.

As escolas receberam uma verba federal simbdlica para compra de

material referente as escolhas das disciplinas denominadas eletivas e dos
itinerarios formativos. Como verba carimbada, esta s6 pode fazer uso dos itens
descriminados pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao)
desde que 50% da verba fosse para fins de custeios (materiais de papelaria,
cartuchos, toner, etc.) e 50% fosse para fins de capital (equipamentos com
impressora, televisdo, data show, etc.), e atrelados a apresentacédo de um Plano
de Trabalho da escola aprovado pelo MEC. Vale ressaltar que até o momento
nao foi permitida a utilizacdo dessa verba, pois as escolas ainda aguardam a
autorizacdo do governo federal. A verba federal continua sendo apenas
simbolica, pois ndo houve sua liberacdo pelo governo do presidente Jair
Bolsonaro até o final do seu mandato em dezembro de 2022. Todas as

mudancas que ocorreram nas escolas foram delimitadas pela falta de verba
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publica, como pela falta de discussao e planejamento coerentes com 0 momento
vivido pela educacéo basica.

Atualmente, a SEEDUC-RJ organiza o ano letivo de 2023 com a
pretensdo de continuar se adequando as orientacdes do Novo Ensino Médio
para as séries seguintes, no caso da modalidade do Ensino Regular e para os
moddulos seguintes, no nosso caso da modalidade EJA.

Existe uma promessa que novas verbas (simbdlicas?) abarcardo o ano de
2023 relacionando a escolha das disciplinas de Componentes de Area e dos
itinerarios formativos. Possivelmente teremos 0s mesmos problemas que
ocorreram no ano de 2022, aulas iniciadas sem material pedagdgico, auséncia
de discussdes sobre os encaminhamentos ja realizados e planejamentos

inadequados para a ministracao das aulas.
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CAPITULO 4 - POLITICAS CURRICULARES: EJA E O ENSINO DE QUIMICA

4.1 - O ENSINO DE QUIMICA E O CURRICULO DA EJA

Nos capitulos e se¢cfes anteriores chamamos a atencdo de como a LDB
e as DCN se tornaram marcos muito importantes para mobilizar e potencializar
as discussdes que ja circulavam em nossa sociedade sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos. Podemos afirmar que as DCN, ao abarcar diversos aspectos
da escolarizagdo e com isso fornecer a justificativa legal para uma maior
intervencgéo federal nos sistemas de ensino com o objetivo de fundar um novo
projeto educacional para o pais (MACEDO, 2012), promoveu também um novo
projeto educacional para o curriculo da EJA. Assim, as discussoes relacionadas
ao que se entende por escolarizacdo, a quem se destina, de que forma se
efetivam, sdo molas para repensar os curriculos escolares.

Antes de prosseguir, apresentamos os significados que entendemos e
defendemos por curriculo. Segundo Moreira e Silva (1999), o curriculo ha tempos
deixou de estar voltado apenas para questdes relacionadas a procedimentos,
técnicas e métodos e sim, a uma tradicdo critica do curriculo permeada por
guestdes sociologicas, politicas, epistemologicas, sendo considerado um
artefato social e cultural. Moreira e Silva destacam ainda as relacdes de poder e

a producéao de identidades:

O curriculo esta implicado em rela¢des de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo € um
elemento transcendente e atemporal - ele tem uma histéria, vinculada
a formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educacdo (MOREIRA; SILVA, 1999, p.8).

O curriculo é rico em significacdes, possui intencionalidades, estando
longe de ser um elemento ingénuo e neutro (ABREU, 2010). Ele leva em
consideracao os interesses de uma parte em detrimento de outra perpetuando
determinadas situacdes de desigualdades, carregando um misto de perspectivas
e ideologias.

Dessa forma, entendemos os curriculos e as politicas curriculares como

producdes sécio historicas, que mobilizam diferentes significagdes, intencoes,



57

finalidades e sujeitos, que ndo sdo neutras e desinteressadas em nenhum
contexto.

O curriculo deve promover o exercicio da cidadania por meio de
habilidades fundamentais tais como a participagéo e o questionamento do senso
comum da vida (SOUZA, 2012). Silva ressalta a importancia do curriculo
proposto pelo professor onde se desenvolvem as atividades da critica e do
guestionamento proporcionando emancipacao e libertagcdo (SILVA, 2000). E
assim, o professor contribui para um curriculo mais comprometido com as
camadas populares.

Seguindo essa linha de pensamento, € importante chamar a atencéo para
a realizacdo de pesquisas que trabalhem com as relagBes entre o curriculo
proposto por autoridades educacionais, expressas por diretrizes e orientacdes
oficiais do sistema, e o curriculo construido, orientado e abordado pelos
docentes levando em conta o contexto da EJA. E preciso estar atento as
propostas de curriculo para a EJA, uma vez que a modalidade ja apresenta
varias especificidades como distorcdo idade-série e questdes raciais, que
precisam ser levadas em consideracdo na elaboracéo desse curriculo. Também
€ preciso levar em conta os conhecimentos trazidos por esse aluno através de
sua vivéncia de mundo, sendo abordados e discutidos em sala de aula. E ainda
€ preciso garantir a participacdo e colaboracdo do professor envolvido nessa
modalidade na elaboracéo desse curriculo.

A proposta curricular oficial para a EJA, apresentada pelo Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, é concebida a partir do reconhecimento do Estado em
uma divida social e histérica com a parcela da sociedade que ndo gozou da
educacao escolar. E importante ressaltar que o documento deixa bem claro que
as diretrizes tracadas precisam ser cumpridas por essa modalidade de ensino,
uma vez que garantem a base comum nacional e a certificacdo desse publico
alvo: “Elas sao obrigatdrias, pois, além de significarem a garantia da base
comum nacional, serdo a referéncia exigivel nos exames para efeito de afericdo
de resultados e do reconhecimento de certificados de conclusdo” (BRASIL, 2000,
p. 251). Assim, a proposta curricular segue a linha de proposicédo de um curriculo
nacional que cumpre as exigéncias sociais de certificacdo e desempenho.

Outro ponto importante diz respeito a idade para a modalidade EJA. A

idade de ingresso para essa modalidade referente ao Ensino Fundamental é de
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15 anos completos e para o Ensino Médio a idade € de 18 anos completos
determinados pelo Parecer CNE/CEB n° 6/2010. Esta agdo visa diminuir as
distor¢des idade-série existentes na educacao basica.

A resolucao que abarca os saberes referentes ao Ensino Médio da EJA é
a CNE/CEB n° 1/2000 mais especificamente o Artigo 19, o qual esclarece que
devem ser obedecidos os componentes curriculares dispostos para o Ensino
Médio.

Como nossa pesquisa abarca a disciplina Quimica e a EJA, verificamos
gue esses documentos regulamentam e constituem referenciais para o trabalho
dos professores de quimica na modalidade Ensino Médio da EJA, ao mesmo
tempo que permitem uma consideravel flexibilidade na organizagéo de curriculos
locais pelas instancias normativas e executivas estaduais, que formulam as
politicas educacionais em seus respectivos ambitos, um consenso sobre o que
deve ser ensinado, ndo deixando de considerar o que fundamenta as bases
curriculares nacionais (BRASIL, 1998).

A producao de politicas regionais ou locais estabelece outros contextos
de formulacédo de politicas curriculares. O Estado do Rio de Janeiro, atraves da
SEEDUC-RJ, vem realizando diversas parcerias que estabelecem propostas
curriculares diversas para a EJA. No capitulo 2, mencionamos a parceria com a
UFRJ na concepc¢édo de um documento denominado Reorientacdo Curricular.
Nesta proposicdo, a organizacdo curricular da disciplina Quimica obedeceu as
orientacdes dos documentos oficiais nacionais, possuindo a finalidade de facilitar
e favorecer a abordagem de assuntos de relevancia social, politica, econémica
e ambiental, além de desprezar a divisdo dos temas por séries e/ou bimestres
(SEEDUC-RJ, 2006).

A Reorientacdo Curricular considerava relevante esta abordagem, pois
permitia uma melhor formacdo do educando, pois 0 mesmo € instigado a
dialogar, questionar e se posicionar frente as questdes que o cercam. A proposta
também promovia a ndo neutralidade do conhecimento de cunho cientifico,
evitando a construcao de imagens deformadas da ciéncia. Tal proposta carrega
pressupostos defendidos por professores e pesquisadores da area de ensino de
guimica nas ultimas décadas, como os conhecimentos quimicos sdo fruto da
construcao sécio historica e cultural de um determinado segmento da sociedade

e que, portanto, estdo longe de serem desinteressados e neutros. Assim, a
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ciéncia Quimica € influenciada por todos os aspectos que perpassam a
sociedade, assim como influencia a prépria sociedade e suas producdes.

Em 2012, novas parcerias sdo estabelecidas pela SEEDUC-RJ. A
Fundacédo CECIERJ colabora na formulacéo do Curriculo Minimo (CM) de todas
as disciplinas e modalidades de ensino. A primeira versao do CM foi
disponibilizada para consultas e contribuicdes dos professores da area no que
se refere a sistematizacao do curriculo. Em seguida, a equipe responsavel do
CM avaliou o material e aprontou a versao final deste documento. Entretanto,
esse curriculo basicamente ndo foi utilizado, uma vez que uma nova politica
educacional jA era apontada para este segmento de ensino com a mesma
parceria.

A ideia de uma nova politica educacional, muitas vezes, soa como algo
bom, pois se apresenta em contraposicdo a algo que se considera ruim ou
ultrapassado, e com a mudanca ira melhorar. As significacdes produzidas pelas
palavras: novo, nova, mudanca reforcam sempre beneficios porque o antigo nao
€ considerado como bom, atualizado. Assim, utilizar estas palavras (novo, nova)
acabam gerando uma atmosfera, por si sO, transformadora, redentora,
salvadora. Entretanto, cabe a nos refletirmos sobre a real necessidade de
mudanca (GOODSON, 2008) em cada contexto. Vale refletir quais sdo as
guestdes que embasam as mudancas, quais as implicacbes a médio e longo
prazo, que tipo de politicas acompanham essa mudanca e quem Sao 0s sujeitos
gue defendem as mudancas.

Em 2013, o Curriculo Minimo € apresentado como guia de acdes para 0s
docentes da Rede Estadual do Rio de Janeiro. Unido a implementacdo do CM,
a modalidade EJA ganha nomenclatura diferenciada, passando a ser
reconhecida como Programa Nova EJA (NEJA). A adjetivacdo da modalidade
fica por conta da mudanca do tempo de realizacdo do Ensino Médio na EJA,
estendendo em mais um semestre a formacao. Além disso, promovia uma nova
forma de distribuicdo do trabalho das disciplinas contempladas por areas de
conhecimento que ndo podem ser oferecidas ao mesmo tempo (SEEDUC-RJ,
2013). No entanto, o curriculo continuou sendo controlado por mecanismos que
limitavam a autonomia docente na produgéo de materiais curriculares, uma vez

qgue a NEJA passou a ser direcionada pelo Manual de Orientagcbes, e que



60

limitavam as possibilidades de interac@o entre as diferentes areas no mesmo
semestre.

A parceria com a Fundagdo CECIERJ ainda disponibilizou cursos de
formacdo continuada para docentes do programa Nova EJA, 0s quais eram
incentivados a participar por meio de concessao de bolsa. Nos cursos, 0s
materiais dos alunos eram discutidos e apresentados aos professores com ajuda
de professor-tutor. Também eram disponibilizados materiais especificos para os
professores elaborarem suas praticas pedagégicas, bem como possiveis
métodos de avaliacdo a serem aplicados aos alunos deste segmento. O docente
era avaliado durante a formacao continuada, sendo que a bolsa auxilio estava
atrelada a aprovacao do mesmo.

O Curriculo Minimo de Quimica da NEJA foi organizado por meio de uma
sequéncia de temas e conteudos que foram apresentados nos materiais do
professor e do aluno elaborados pela CECIERJ, de acordo com a carga horaria
dos modulos de Quimica. E importante deixar registrado que ndo foram
observadas criticas e indagacdes de uma parcela de docentes a respeito da
sequéncia de temas sugeridas pela Fundacdo, uma vez que ndo houve a
participacdo dos docentes de Quimica na discussédo da escolha das tematicas
gue se aproximariam dos Jovens e Adultos. Durante a divulgacdo do material no
curso de formacdo continuada, os educadores puderam analisar e discutir
melhor os conteudos elencados, ainda que o material ja estivesse pronto para
aplicacao.

Em 2016, a SEEDUC-RJ rompe a parceria com a Fundacdo CECIERJ
com a justificativa do dramatico cenario econébmico do Estado. Entretanto, os
materiais elaborados e disponibilizados pela Fundacao ainda séo utilizados na
Rede Estadual. Os docentes continuam fazendo uso da sequéncia proposta,
embora tenham criticas a mesma. A formacado continuada dos professores da
EJA também foi suspensa por conta do rompimento da parceria. E assim, ndo
se condicionou mais, para atuacdo docente na EJA, ter ou estar realizando uma

formacé&o continuada especializada.
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4.2 - POLITICAS CURRICULARES: CONCEITOS PARA ANALISE

Na andlise deste trabalho, adotamos a perspectiva de politicas
curriculares abordada por Alice Lopes a partir das contribui¢cdes significativas de
Stephen Ball no campo das politicas educacionais. E ainda algumas reflexdes
trazidas por Enio Serra acerca das politicas curriculares especificas para a EJA.

Como vimos na sec¢do anterior, o curriculo é repleto de significacdes e
possui uma intencionalidade ainda que de maneira implicita. Indo nessa direcao,
Lopes e Macedo (2011) trazem suas contribuicdbes sobre o assunto. Elas
mencionam a vasta definicdo de curriculo ao longo da histéria e dentro dessas
definicdbes existem as que permeiam o curriculo no cotidiano da escola.
Ressaltam que o curriculo esta imbricado em relagdes de poder, mas também
em uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentido. E que, em qualquer
manifestacao do curriculo, identificamos a producao de sentidos seja ele escrito,
falado ou velado (LOPES; MACEDO, 2011). Logo, como é constituida uma
politica curricular?

De acordo com Lopes (1999), toda politica curricular € composta de
propostas e praticas curriculares e como também as constitui, fica dificil
desprezar suas inter-relacdes e, portanto, desvincula-las. Referem-se a um
processo de selecédo e producédo de saberes, de habilidades, valores, simbolos
e significados, capazes de sistematizar o que € selecionado, tornando-o apto a
ser ensinado (LOPES, 1999).

Outro ponto importante, segundo Lopes (2004), € o fato de toda politica
curricular ser uma politica de constituicdo do conhecimento escolar dividido em
duas vertentes, sendo um conhecimento elaborado para a escola (advindas de
acles externas a escola) e o outro conhecimento construido pela escola (fruto
de suas praticas pedagdgicas cotidianas). Conjuntamente, toda politica
curricular é uma politica cultural, uma vez que o curriculo precede de uma
selecdo de cultura e € uma arena conflituosa de producdo de cultura, de
concepcdes de conhecimento e formas de compreender e intervir no mundo
(LOPES, 2004).

Abreu e Lopes (2006) defendem as politicas de curriculo, como

construcdes historico-sociais que retratam relacfes de poder e finalidades
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sociais predominantes no momento de sua execuc¢do. Constituidas por praticas,
concepcdes, valores e intengbes, as quais ndo sao exclusivas de nenhum
contexto. Como argumenta Ball (apud ABREU; LOPES, 2006),

as politicas sao tanto sistemas de valores quanto sistemas simbdlicos:
formas de representar, explicar e legitimar decisdes politicas (BALL,
1998, p. 129).

Sendo assim, entendemos como os valores e os sistemas simbdlicos
configuram significados e sentidos na legitimacéo social dessas politicas, a partir
das muitas reinterpretacdes dos textos curriculares (ABREU; LOPES, 2006).

Em relagdo aos documentos curriculares oficiais, Lopes (2004) pondera
gue as politicas curriculares vdo além de documentos escritos abrangendo
também os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em
diversos espacos e por multiplos sujeitos no corpo social da educacdo. Séo
producbes para além das instancias governamentais. Ou seja, deve-se
considerar tanto a posicéo de poder privilegiado do governo no que diz respeito
a producdo de sentidos nas politicas quanto as praticas e propostas
desenvolvidas no espaco escolar como produtoras de sentidos para as politicas
curriculares (LOPES, 2004).

Os modelos que refletem as relacdes do Estado sobre a pratica das
escolas como verticalizadas precisam ser superados porque os diferentes
contextos e sujeitos ndo agem da mesma forma na constituicdo das politicas.
Reservar as escolas o papel subordinado de implementacdo e ao Estado, uma
acao onipotente, como analisar desconectamente as praticas das relacdes com
0S processos sociais e politico-econémicos mais amplos, mediados pelo Estado
desconsideram a fluidez e a complexidade do processo (LOPES, 2006).

A Reorientacao Curricular, elaborada em parceria com a UFRJ, apresenta
a participacao de sujeitos de diferentes contextos, inclusive da prépria escola,
possibilitando o aparecimento do conhecimento produzido pela escola. J4 o
Programa Nova EJA apresenta mais nitidamente uma postura autoritaria na
imposicao do Estado frente as mudancas requeridas para as praticas na escola.
O Programa € elaborado por agentes externos a escola em decorréncia de um
resultado de avaliacdo nacional, e ndo em decorréncia das observacdes

vivenciadas das praticas no contexto em que estéo inseridas.
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Essas acdes implementadas pelo governo, a partir de seus diferentes
orgaos, acabam por revelar distintas concep¢des pedagaogicas e curriculares por
vezes antaglOnicas entre si. O Exame de Jovens e Adultos (Encceja), por
exemplo, aborda o curriculo por competéncias marcada pela visdo empresarial
e mercadolégica da educacao. O Programa Nacional de Integracédo da Educacgéo
Profissional com a Educac¢do Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos (Proeja) esta baseada por uma perspectiva da educacao integral e da
politecnia, marcada por uma visdo marxista da educacédo. Enquanto que a
colecdo Cadernos da EJA e o Projovem Urbano se enquadram na perspectiva
tedrico-metodoldgicas advindas dos discursos veiculados pelo Banco Mundial e
Unesco, por exemplo (SERRA, 2017).

Para auxiliar na andlise das politicas educacionais pensadas para EJA,
utilizaremos o modelo do ciclo de politicas de Stephen Ball e Richard Bowe, uma
vez que abrange diferentes niveis de elaboracdo de uma politica publica. A
abordagem do ciclo de politicas traduz-se em um referencial analitico util para
analise de politicas educacionais, além de permitir uma analise critica das
mesmas desde a sua concepc¢ao até a sua implementacéo e desdobramentos
(MAINARDES, 2006).

De acordo com Mainardes (2006), a abordagem do ciclo de politicas de
Ball ressalta a complexidade da politica educacional apontando os processos
gue envolvem a sua producao e a acao dos profissionais atuantes das politicas
no nivel local. Segundo Ball, o processo politico é influenciado por diversas
intencdes e disputas e no qual o processo de formulacdo da politica se da em
variados contextos e relacdes.

O ciclo de politicas € um método utilizado para pesquisar e teorizar as
politicas desenvolvido por Stephen J. Ball e seus colaboradores (BOWE et. al.,
1992), sem intencao de ser uma descri¢ao das politicas e sim de se pensar sobre
as mesmas e entender como sdo elaboradas utlizando o contexto das
micropoliticas.

A formacdo do discurso de uma politica até a implementacdo dos
sujeitos no contexto da pratica € enfatizada no ciclo de politicas de Ball, onde
sdo destacados os processos micro politicos e a agdo dos profissionais que

lidam com as politicas. A analise da formacéo do discurso da politica educacional
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demonstra os processos de resisténcias, acomodagdes e o0s conflitos existentes
na arena politica (BALL, 2001).

O ciclo de politicas estabelecido por Ball, de acordo com Mainardes
(2006), possibilita uma fundamentacao critica e analitica partindo do pressuposto
de trés contextos basicos: o contexto de influéncia, o contexto de producédo do
texto e o contexto da préatica. Todos os contextos estédo interligados, sao isentos
de dimensdes (temporal ou sequencial) e ndo apresentam linearidade. Cada um
dos contextos possui arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles
envolve disputas e embates (BOWE et al., 1992).

O contexto de influéncia é o lugar onde ocorrem as definicbes e os
diversos discursos politicos séo iniciados e/ou construidos. Um espaco de
disputa entre varios grupos que desejam exercer influéncia na elaboragéo e nos
encaminhamentos das politicas. O contexto de producédo do texto, onde ocorre
a producdo de textos conforme as definicbes politicas, ou seja, 0s textos
politicos, de forma geral, estéo articulados com a linguagem do interesse publico
mais geral, representando a politica. Por fim, o contexto da pratica onde as
definicdes das politicas curriculares séo recriadas e reinterpretadas. E o espaco
de execucdao da politica educacional puablica.

Nesta perspectiva os diferentes sujeitos de cada contexto possuem
diferentes acdes politicas, a depender de suas articulacdes, disputas, interesses
e do contexto onde se encontram. Um professor da rede publica pode atuar no
contexto da pratica reinterpretando as politicas formuladas, como pode participar
do contexto de producéo de textos, ao ser convidado a integrar a equipe que vai
elaborar uma proposta curricular.

Acreditamos que esses autores podem contribuir para uma
fundamentacéo tedrica enriquecedora para nossa pesquisa que busca promover
uma mudanca politica nos docentes de quimica da EJA problematizando as
orientacdes curriculares para a disciplina Quimica.

Stephen Ball, por intermédio do ciclo de politicas, nos permite
compreender os niveis de participacdo dos docentes com 0s outros atores
envolvidos nos diversos contextos das politicas da EJA. Alice Lopes, na
perspectiva das politicas curriculares, nos permite analisar as diversas
significacdes do curriculo e suas intencionalidades. Nos ajuda a discutir e refletir

sobre as orientac¢des curriculares para a disciplina Quimica no segmento EJA,



65

partindo do pressuposto de que as politicas de curriculo sdo construcdes
histérico-sociais marcadas por relacdes de poder com finalidades sociais
predominantes no momento de sua execugcao definindo assim qual o
conhecimento seré ensinado.

Nesse sentido, Enio Serra (2017) salienta que essas propostas
curriculares oficiais trabalham com a logica da padronizacéo e uniformizacéo de
temas e conteddos, uma vez que vislumbram um aluno abstrato, estereotipado,
longe do aluno real com suas idiossincrasias e subjetividades. Ou seja, a selecéo
de conteudos encontra-se pré-determinada para utilizacdo em aulas engessando
assim a abordagem didéatica utilizada e ndo levando em consideracao as
particularidades trazidas pelos sujeitos da EJA assim como a riqueza das
experiéncias vividas por esses sujeitos.

E de suma importancia, compreender o curriculo como um processo em
permanente elaboracdo e ndo como um produto pronto para ser reproduzido
pelos docentes em suas aulas, afirmamos que esse movimento € provido de
disputa de sentidos e de legitimidade sobre o que se deve ensinar, para qué

ensinar e para quem ensinar, em que tempo e em que espaco (SERRA, 2017).

4.3 - ATUACAO DOCENTE NA EJA: FORMACAO DOCENTE E
PERCEPCOES CURRICULARES

Apenas com a regulamentacdo da LDBEN n° 9.394/96, por meio do
Parecer n®11/2000, € que a formacédo docente para atuar na EJA é efetivamente
abordada. O referido Parecer demarca uma nova postura em relacéo a docéncia
na EJA, na medida em que explicita a exigéncia de uma formacéo especifica
para a Educacéo de Jovens e Adultos, tendo em vista o publico a que se dirige,
cujas experiéncias de vida necessitam ser consideradas. Tal exigéncia tem como
objetivo “a permanéncia na escola, via ensino, com conteudos trabalhados de
modo diferenciado, com métodos e tempos intencionados ao perfil deste
estudante” (BRASIL, 2000, p. 58).

Com a homologacéo da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1 de 05 de julho de 2000,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos

especificam como deve ser a formacg&o docente para atuar na EJA:
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Art. 17. A formacgdo inicial e continuada de profissionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos tera como referéncia as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental e para o ensino
médio e as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores, apoiada em:

| — ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta
pedagogica;

Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educacéo,
buscando oferecer solugbes teoricamente fundamentadas e
socialmente contextuadas;

IIl — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria
e pratica; IV — utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem
cédigos e linguagens apropriados as situacbes especificas de
aprendizagem. (BRASIL, 2000, p.3).

No que se refere as caracteristicas da formacao inicial e permanente, se
observa a consideracdo do contexto socio histérico no qual a Educacdo de
Jovens e Adultos encontra-se inserida, com o desenvolvimento de praticas
educativas, incluindo metodologia de ensino em situacdes especifica se,
portanto, adequadas aos sujeitos da EJA. As DCN-EJA também sinalizam que
os docentes, além de possuirem formacao inicial especifica legal exigida para
atuar em cada area do conhecimento do ensino fundamental e do médio, devem
ter uma formacao que possibilite uma “qualificagdo multidisciplinar e polivalente”
(BRASIL, 2000, p. 57).

Outro ponto relevante quanto a formacgé&o docente ao longo do documento,
estd no trecho “os docentes deverdo se preparar e se qualificar para a
constituicdo de projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados a
essas caracteristicas e expectativas” (BRASIL, 2000, p. 57). Ainda que instituida
legalmente a necessidade de “se qualificar”, tal como sempre se reivindicou, a
perspectiva adotada € a de que o Estado cumpriu sua funcdo de estabelecer a
regra. Entretanto, cabe ao professor a responsabilidade maior pela sua formacéao
especifica para atuar na EJA. Neste caso, o professor esta atuando na producéo
de politicas curriculares em dois contextos do ciclo de Ball & Bowe, o contexto
da pratica no qual sua qualificacéo é condicdo para a reinterpretacédo da politica
pretendida, e o contexto de producdo de textos, no qual constituirdo/produzirao
projetos pedagdgicos. E para o professor atuar na producao de politicas para a
EJA é preciso que ele entenda que politicas sdo estas, como atuar e produzir
significados para essa modalidade em especial. E preciso reconhecimento da

modalidade educacional e interagcdo com 0 seu campo de formacéo.
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Sendo assim, ainda que descrito no documento legal acerca das
orientagdes referentes a formagéo inicial e/ou continuada dos docentes da EJA,
nao se observa um plano de iniciativas e recursos por parte do Estado para
contemplar esta orientacdo. Entendemos que a formacéo docente especializada
para a atuacdo na EJA deveria ser promovida, uma vez que essa modalidade é
extremamente abrangente por abarcar grande parte da populacdo de
determinadas regifes, como S&o Jodo de Meriti, e que também é peculiar em
funcdo das caracteristicas do contexto do aluno e de sua aprendizagem.

A extinta formacdo inicial para os docentes da EJA foi objeto de pesquisa
de Soares (2006), que relatou um percentual irrisorio de Instituices Brasileiras
de Ensino Superior que ofertavam habilitagdo em EJA. E ainda chama a atengéo
sobre o curriculo das licenciaturas abordarem a construgdo de uma
compreensao dos jovens e dos adultos como sujeitos da aprendizagem na
formacéo do educador de jovens e adultos (SOARES, 2006).

Em consonancia com a pesquisa de Soares, Di Pierro (2006) enfatiza que
a formacdo académica dos docentes da EJA, muitas vezes, ocorre
simultaneamente ao exercicio docente nesse campo. Esse educador, ainda que
sem formacgao adequada, constitui-se na pratica e, provocado por ela, procura a
formacgao académica, que, nesse caso, nao é considerada “inicial” (DI PIERRO,
2006). O pesquisador também ressalta o desprestigio da modalidade no
ambiente académico, e por conta disso a sua legitimacdo e a validacdo da
producdo de conhecimento nesse campo, a luz dos critérios e canones
académicos, constitui um territério de disputa de hegemonia no interior das
instituicBes universitarias e de fomento a pesquisa (DI PIERRO, 2006).

Ao tratar do Ensino de Quimica, pesquisadores como Schnetzler (2002),
Maldaner (2003) e Marques (2010) identificam um tipo de abordagem voltada ao
empiricismo, a matematizacdo e memoriza¢do dos fendmenos. Segundo eles,
essa abordagem no Ensino de Quimica encontra-se atrelada, geralmente, a
formacédo académica inicial, uma vez que as instituicbes formadoras estruturam
seus curriculos vinculados a modelos e concepcfes que apresentam essas
caracteristicas.

De acordo com Maldaner (2003), se assume uma posi¢céo aristotélica-
empirista, de forma velada, sugestionados pelo entorno escolar e académico,

onde, na maioria das vezes, as reflexdes epistemoldgicas sdo descartadas na



68

formagdo de nossos professores. E estes, ao iniciarem suas atividades
docentes, tendem a reproduzir essa concepc¢éo de ensino (MALDANER, 1999).

A mesma observacéo vale para a EJA, ainda que esta modalidade possua
suas especificidades pedagdgicas e direcionamentos legais e, portanto, deveria
adotar suas proprias metodologias para este publico. No entanto, a formacgéao
inicial dos futuros docentes em Quimica ndo leva em consideracao as diferentes
especificidades dos diferentes contextos de atuac&o deste profissional. Muitas
vezes, 0s cursos de Licenciatura ndo abordam em nenhum momento da
formacdo a modalidade da EJA ou da educacdo especial, ou se abordam
também a colocam & margem como uma disciplina eletiva (ndo obrigatoria).

Diante do exposto acima, podemos perceber a extinta formacao inicial
e/ou continuada do docente atuante na EJA. A pouca oferta de especializacao
disponivel para o docente reflete o tratamento subalterno que a EJA recebe ao
longo da historia da educacao brasileira e nos leva a refletir sobre o tipo de
profissional esta trabalhando nesta modalidade de ensino e qual o perfil docente
mais apropriado para atuar neste segmento com caracteristicas tao peculiares.

A fragil formacéo inicial e/ou continuada para os docentes atuantes da
EJA nos permite levantar outros questionamentos, entre eles: sera que o
professor é esclarecido quanto aos entraves sofridos na legitimacdo deste
segmento? Quanto as especificidades da EJA? Quanto ao tipo de publico
atendido por esta modalidade? Ou o docente possui apenas o0 discurso raso,
sem conhecimento de causa, de senso comum, que a modalidade EJA € um
processo aligeirado, compensatdrio, com a nomenclatura antiga conhecida como
supletivo?

Segundo Moura (2010), a auséncia de uma formacéo adequada para EJA
acaba por contribuir na perpetuacado do local marginal ocupado pela modalidade
no sistema educacional, uma vez que sem formacéo especializada torna-se mais
dificil para os professores construirem respostas e estratégias para os diferentes
dilemas vivenciados na prética educativa (MOURA, 2010).

Outros pesquisadores defendem a formacédo diferenciada para os
docentes que atuam na EJA. Ribeiro (1999) defende que ser um professor da

EJA requer caracteristicas especificas:

A disposi¢do para o dialogo é base para procedimentos que séo
essenciais nessa modalidade educativa; a definicdo de objetivos
compartilhados, a negocia¢cdo em torno de contetddos e métodos de
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ensino e o ganho de autonomia dos educandos no controle de seus
processos de aprendizagem. Também sobre essas bases o0s
educadores podem desenvolver atitudes que contribuam para superar
o enfoque assistencialista, abordando com seus alunos a nogéo de
educagcdo como direito de todos e incentivando-os a assumir a
responsabilidade pelo seu proprio desenvolvimento e pelo
desenvolvimento social. (RIBEIRO, 1999, p.193).

Referente as questdes que envolvem o processo de aprendizagem, de
acordo com Malta (2005), é importante que o docente atuante na EJA considere
a histoéria dos sujeitos sdcio histéricos que mediados pelos saberes aprendidos
na vida os ressignificam na préatica pedagoégica, margeando a trajetéria que |he
foi permitida trilhar ao longo de sua vida. E assim, quando esses sujeitos
superarem os obstaculos do retorno a escola, cheio de paradigmas, de surpresas
e preconceitos, 0s mesmos conseguem colher os frutos de que tanto almejam.

Endossando a percepcéao de Malta, Lopes (2005) enfatiza a importancia
do perfil do docente da EJA no éxito da aprendizagem do aluno, uma vez que se
observa a figura do professor como um modelo a ser seguido. E de grande valia
gue o docente deste segmento compreenda melhor o aluno e sua realidade de
vida. Nesse sentido, é possivel desconstruir alguns estigmas como o0
preconceito, vergonha, discriminacao, criticas, trazidos pela sociedade que o
aluno encontra-se inserido que de nada auxilia em seu aprendizado.

Observamos que a maioria dos docentes da EJA ndo possui clareza
guanto ao seu papel frente a este segmento, por motivos ja citados
anteriormente, como a precaria formacdo inicial e/ou continuada e visédo
equivocada de curso supletivo, o que impacta diretamente em sua atuacdo em
sala de aula, reproduzindo suas praticas desenvolvidas em outros segmentos de
ensino.

Os professores da EJA se deparam com diferentes cendrios tais como a
flutuacdo da frequéncia dos alunos, atrasos frequentes dos alunos
trabalhadores, faixa etaria diversificada e grau de dificuldade diferenciada.
Situacdes que precisam ser ponderadas ao se pensar estratégias de selecao de
conteudos e na forma como 0s mesmos sédo ensinados na sala de aula.

Considerando todos os apontamentos realizados até aqui, como pensar
um curriculo de quimica sem que o docente tenha a real consciéncia de seu
papel na modalidade que ir4 trabalhar e o publico abrangido por ela? E

fundamental que o professor da EJA entenda seu lugar nesse processo de modo



70

a (re)pensar sua prética pedagoégica em busca da (re)construcao de um curriculo

gue reflita e atenda os sujeitos da EJA.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA E ANALISE FINAL

O percurso tragado até aqui hos mostra como a Educacédo de Jovens e
Adultos ainda vive um processo de luta constante para sua garantia. As bases
das politicas educacionais para EJA estdo divididas em equidade, diversidade e
inclusdo social; superacdo das desigualdades sociais e respeito as diferencas
(etéaria, género, étnico-raciais) da populagéo de jovens e adultos.

De acordo com estas bases, existe um olhar atencioso para a EJA cujo
objetivo é procurar valorizar a pluralidade desse publico e contribuir para sua
inclusdo na sociedade. Entretanto, ao mesmo tempo em que identificamos essa
preocupacdo das politicas educacionais, observamos contradicdes nas
propostas curriculares oficiais. Como defender as diversidades dos jovens e
adultos a partir de parametros previamente estabelecidos? Pode um curriculo
unico, nacional, levar em consideracdo as especificidades daquela regiao,
populacdo, cultura? E necessario um curriculo previamente determinado para a
EJA? O curriculo da EJA seria um curriculo do ensino regular mais simplificado?
A autonomia docente quanto aos conteudos abordados para esse segmento € a
melhor opcao?

A partir destes questionamentos, para além da andalise dos documentos
oficiais que influenciam e delimitam a EJA, houve a necessidade de ouvir 0s
docentes que atuam na EJA sobre o curriculo desse segmento de ensino.

Muitos sdo os métodos e técnicas de pesquisa que podem ser utilizados
no desenvolvimento de uma pesquisa cientifica. Os métodos de pesquisa podem
variar dentro das perspectivas qualitativas ou quantitativas, ou até mesmo
atuarem de forma entrelacadas, além de poderem ser aplicadas de forma
comparativa, por exemplo.

A pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo adota como metodologia a
perspectiva qualitativa, compreendidas em trés etapas: (i) analise documental,
(ii) levantamento de dados sobre o contexto da pesquisa e, (iii) levantamento de
dados sobre os docentes de Quimica da EJA.

Primeiramente, iniciamos a analise documental com relacdo aos
documentos que embasam a organizagao curricular para a modalidade EJA no
municipio de S&o Jodo de Meriti — RJ. E importante sinalizar que apesar de

termos um novo documento curricular norteador desde 2022, ndo nos
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debrucamos sobre sua analise. Optamos por focalizar o Manual de Orientacdes,
principal documento norteador da rede publica estadual para o Programa NEJA
Ensino Médio até o ano de 2021, especialmente por este ser o documento que
os docentes mais conhecem.

Em seguida, realizamos o levantamento de dados sobre as escolas que
oferecem a NEJA no municipio de S&o Joao de Meriti, através de informacdes
do Censo Escolar 2 disponibilizadas pela plataforma Cultiveduca, vinculada a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e pelo site oficial da SEEDUC - RJ.
Os elementos colhidos cobrem apenas a cidade de Sao Jodo de Meriti. A
facilidade de coleta dos dados e a credibilidade da instituicdo elaboradora foram
pontos determinantes para a escolha da referida plataforma. Em relacdo a
utilizacéo do Portal da Secretaria, entendemos que as informacdes dispostas no
site oficial devem ser analisadas na medida em que a Secretaria responde pelas
informagdes educacionais do Estado do Rio de Janeiro.

Ao mesmo tempo, realizamos um levantamento de dados junto aos
docentes de quimica da EJA, a partir de um questionario semi-estruturado, com
0 objetivo de analisar a percepcao dos docentes licenciados em Quimica que
atuam no Ensino Médio modalidade Jovens e Adultos (EJA) acerca das
orientacdes curriculares para a disciplina e do trabalho desenvolvido no
municipio de Sdo Joao de Meriti - RJ. Também se utilizou os dados da plataforma
Cultiveduca e do Censo Escolar para levantar informacdes sobre a formacéo dos
docentes de quimica que atuam na NEJA deste municipio.

A apresentacdo do documento Manual de Orientagcdes do Programa
NEJA Ensino Médio e sua breve analise se encontram no capitulo 3, secao 3.3.

Passamos a analise dos demais levantamentos realizados.

5.1 LEVANTAMENTO DE DADOS: CONTEXTO DA PESQUISA

Com os contratempos frente a Pandemia da COVID-19, o desencadear
do trabalho ficou mais lento, havendo assim a necessidade de atualizar os dados
trazidos no ano de 2018 em comparativo com o ano de 2022 para verificar se
ocorreram mudancgas consideraveis em relacdo ao foco de discussdo da

pesquisa.
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De acordo com o site oficial da SEEDUC, o municipio de Sao Jodo de
Meriti possuia 41 escolas estaduais no ano de 2018, das quais 9 escolas
ofertavam o ensino médio regular modalidade EJA. O grafico 02 apresenta essa

informacdo em numeros percentuais.

Gréfico 2-Colégios Estaduais de Sdo Joao de Meriti em 2018

Colégios Estaduais de Sao Joao de
Meriti

@ Colégios que ofertam
EJA
@ Colégios que nao
ofertam EJA
Fonte: SEEDUC-RJ 2018

Fonte: SEEDUC-RJ 2018

Em 2022, o gquantitativo de escolas que ofertam a modalidade EJA
permanece o mesmo, 9 escolas no municipio de Sao Joao de Meriti, conforme o

grafico 03 apresenta abaixo:

Grafico 3-Colégios Estaduais de Sao Jodo de Meriti em 2022

Colégios Estaduais de Sao Jodo de
Meriti

B Colégios que ofertam
EJA

@ Colégios que nao
ofertam EJA

Fonte: SEEDUC-R] 2022

Fonte: SEEDUC-RJ 2022
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O baixo percentual de escolas que ofertam a EJA, tanto em 2018 como
em 2022, demonstra e confirma o descaso do governo em elaborar politicas
publicas para os jovens e adultos que ndo tiveram o acesso a educacado na idade
propria, conforme garante a Lei n°. 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB).

No ano de 2018, os 9 colégios possuem um quantitativo de 67 turmas de
EJA distribuidas em quatro modulos. Dessas turmas, identificamos 16 turmas de
moédulo Il e 14 turmas de moédulo IV, modulos de interesse da pesquisa por
oferecer a disciplina de quimica. As 30 turmas dos modulos Il e IV contam com
um total de 16 docentes que ministram a disciplina de quimica, e desse
guantitativo apenas 06 docentes possuem a formacdo especifica em
Licenciatura em Quimica. Sendo assim, mais da metade dos professores que
lecionam Quimica ndo possuem formacédo adequada. O grafico 04 retrata essa

informagéao também em numeros percentuais.

Grafico 4- Docentes da disciplina de Quimica na EJA em 2018

Docentes da disciplina de Quimica

@ Licenciados em Quimica

BLicenciados em Biologia

Fonte: SEEDUC-RJ 2018

Fonte: SEEDUC-RJ 2018

Em 2022, os 9 colégios passam a ter 53 turmas de EJA, sendo 13 turmas
de modulo Il e 11 turmas de modulo V. Apesar de termos 0 mesmo namero de
escolas ofertando a modalidade EJA no municipio, o numero de turmas
presentes na modalidade caiu de 30 para 24 turmas de modulos Il e IV. Também

houve uma pequena reducdo no nimero de docentes que ministram a disciplina
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quimica de 2018 para 2022. Nestas turmas, 13 docentes ministram a disciplina
de quimica, sendo apenas 05 com licenciatura em quimica. No ano de 2022,
continuamos a apresentar mais da metade dos professores que lecionam

Quimica sem a formacgéo adequada, conforme gréfico 05.

Gréfico 5- Docentes da disciplina de Quimica da EJA em 2022

Docentes da disciplina de Quimica

BLicenciados em Quimica

BLicenciados em Biologia

Fonte: SEEDUC-R] 2022

Fonte: SEEDUC-RJ 2022

A existéncia de professores com formac&do em biologia ministrando aulas
de quimica €, por experiéncia propria, bastante comum na rede estadual. Isso
pode ser atribuido, em parte ao fechamento de turmas do ensino fundamental,
uma vez que a SEEDUC vem paulatinamente entregando o ensino fundamental
para as redes municipais, sob a alegacdo de que tal etapa ndo é de sua
responsabilidade.

Este procedimento governamental vem gerando um excedente de
docentes de biologia em seu quadro docente. Uma das alternativas encontradas
pela SEEDUC tem sido alocar esses profissionais ministrando aulas de quimica.
O mesmo método de alocacdo ocorre na EJA, onde a formacdo académica
adequada ainda deveria ser mais exigente por se trabalhar com um publico
heterogéneo em conhecimento, idade, experiéncia de vida, entre outros. Outra
demonstracdo do descaso do governo com as especificidades desta
modalidade.

Abaixo uma tabela ilustrativa com o comparativo de dados pertinentes aos

anos de 2018 e 2022 analisados anteriormente.
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Tabela 5- Comparativo dos dados SEEDUC-RJ referentes a EJA

DADOS DA SEEDUC-RJ 2018 2022
Colégios que ofertam EJA 09 09
N° de turmas de EJA 30 24
N° de turmas de EJA madulo I 16 13
N° de turmas de EJA modulo IV 14 11
N° de docentes que ministram a disciplina de Quimica 16 13
N° de docentes licenciados em Quimica 06 05

Fonte: SEEDUC-RJ

O levantamento realizado mostra as incongruéncias do que é considerado
como preparacao adequada para a atuacao do professor de quimica na EJA, ja
gue a maioria dos profissionais que atua nesta modalidade de ensino néo possui
dominio do conhecimento quimico e dos aspectos pedagdgicos relacionados a
este campo do saber. E importante garantir profissionais que possuam uma
formacdo especifica em sua area de atuacao, relacionando os aspectos do
ensino de quimica, dentre eles o “conhecimento do conteudo a ser ensinado,
conhecimento curricular, conhecimento pedagoégico sobre a disciplina quimica,
conhecimentos sobre a construgdo do conhecimento cientifico, especificidades
sobre o ensino e a aprendizagem da ciéncia Quimica, dentre outros” (SILVA;
OLIVEIRA, 2009, p. 43).

5.2 LEVANTAMENTO DE DADOS: DOCENTES DE QUIMICA DA EJA

O municipio de S&do Jodo de Meriti, de acordo com o levantamento de
dados em 2018, apresentava um universo de 6 professores com formacao
especifica em Licenciatura em Quimica. Esse recorte foi de extrema importancia
para o segundo momento do levantamento de dados, referente a realizacao do
guestionario semiestruturado junto aos docentes de Quimica que atuam na EJA,
com a finalidade de compreender as percepc¢des destes professores acerca das
orientacdes curriculares para planejar e ministrar suas aulas.

O questionéario foi elaborado por perguntas mais objetivas de modo que o

docente pudesse responder de imediato e outras ndo tao objetivas, mas que
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contemplassem diferentes questdes, como tempo de docéncia com a
modalidade EJA; relevancia das especificidades do publico da EJA para a
organizagao e planejamento curricular docente; conhecimento e/ou utilizagao do
material fornecido pela SEEDUC em parceria com a Fundacdo CECIERJ;
orientacao curricular utilizada para planejar as aulas.

O questionario foi aplicado fisicamente no ano de 2019. O procedimento
adotado se baseou, primeiramente, no contato e agendamento com os docentes
sobre o dia de aplicacdo do questionario. Em seguida, a ida ao encontro dos
docentes em suas respectivas escolas e o preenchimento dos questionarios
durante o intervalo de suas aulas. As respostas foram analisadas posteriormente
a partir das categorias EJA e politicas curriculares.

Abaixo descrevemos as sete perguntas abordadas no questionario
semiestruturado aplicado aos docentes de Quimica:

1) Ha quanto tempo vocé leciona no Ensino Médio Regular?

2) Ha quanto tempo vocé leciona no Ensino Médio NEJA?

3) Vocé considera e/ou reconhece as especificidades do publico da EJA no
planejamento de suas aulas? Em caso afirmativo, o que vocé julga mais
relevante para elaboracéo de suas aulas?

4y Em algum momento de sua pratica pedagogica voceé ja identificou que as
aulas ministradas para o publico da NEJA sado sinteses das aulas
ministradas no ensino regular?

5) Em 2013, a Secretaria de Educacédo do Estado do Rio de Janeiro fez um
grande investimento no segmento da NEJA produzindo, por meio da
Fundacdo Cecierj, materiais especificos para professores e alunos e
disponibilizando cursos de formacédo continuada para os docentes. Na
época vocé fez uso desse material como orientacdo curricular em suas
aulas?

6) Em 2016 a parceria do Estado com o Cecierj foi extinta. Atualmente, vocé
ainda faz uso desse material como orientacdo curricular?

7) Qual a orientagdo curricular que vocé utiliza para o planejamento e

elaboracado de suas aulas na NEJA?

O levantamento de dados inicial tornou possivel localizar os docentes,

suas escolas de atuacdo e respectivos horarios. Com isso, organizamos uma
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agenda para encontra-los e conseguimos aplicar o questionario para os seis

docentes de quimica.

5.3 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Ap6s a aplicacdo dos questionarios, o quarto momento da pesquisa
ocorreu com a leitura dos questionérios e selecédo de algumas respostas que irdo
nos auxiliar em uma reflexdo. Optamos em n&o identificar nominalmente os
docentes ao trazer os trechos selecionados para nosso dialogo e reflexdo, sendo
referenciados como P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

Os dois primeiros questionamentos referem-se ao tempo que lecionam na
EJA e no Ensino Regular. Percebemos, através das respostas, que os docentes
apresentam mais tempo no Ensino Médio do que na EJA, até porque a EJA é

um segmento mais recente na rede publica de ensino do Rio de Janeiro.

“Dou aula ha 8 anos no Ensino Regular e 2 anos na NEJA” - P1

“Leciono no Regular desde 2005 e na NEJA desde 2010” - P2

A terceira pergunta trata do reconhecimento das especificidades da EJA
durante o planejamento docente didatico. De acordo com as respostas dos
docentes, podemos considerar que os mesmos além de identificarem as
particularidades desta modalidade também prezam por uma aula que seja
trabalhada com as experiéncias trazidas pelos alunos. Assim, a maioria
reconhece as especificidades deste segmento e julga importante aproximar a

guimica ao cotidiano do aluno.

“Reconheco as especificidades da NEJA e considero que este publico

necessita de um resgate de conhecimentos prévios e uma maior

proximidade com o cotidiano” - P4

“Relacionar o conteudo ministrado em sala com o cotidiano do aluno”

-P1

O quarto guestionamento procurou captar dos docentes da EJA se em

algum momento de sua pratica pedagdgica utilizam suas aulas do ensino regular,
sucintamente, na EJA. Unanimemente, os docentes da EJA relataram que suas

aulas séo ou ja foram sinteses das aulas ministradas no Ensino Regular.

“Minha aula é um resumo da aula do Regular” - P2
“Procuro pegar o contetido do regular e adequar as aulas da NEJA” -
P5
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A resposta do professor P2 revela ainda a contradicédo de falas no que diz
respeito ao reconhecimento das especificidades dos individuos da EJA, ao
apontar que sua aula é um resumo da aula do ensino regular. Cabe ressaltar que
o reconhecimento das especificidades da EJA n&do passa por resumir, mas por
construir caminhos e agdes proprios para esta modalidade.

O quinto questionamento tinha como objetivo saber se os professores de
quimica tém conhecimento da parceria SEEDUC e Cecierj, do material
disponibilizado e se fazem uso deste. Pelas respostas, nem todos os docentes
gue trabalham na EJA sabem ou foram apresentados ao material, quer seja pela
rotatividade de docentes nessa modalidade de ensino, quer seja pela falta ou ma
distribuicdo do material, ou ainda pelo término da parceria.

“Conhecgo o material, utilizo algumas vezes, mas acho que ndo condiz
com a realidade do aluno” - P2

“Por estar na NEJA a pouco tempo ndo analisei o material, mas utilizo
0s tOpicos para me organizar nas aulas” - P3

A penultima pergunta tratava da utilizacdo ou ndo do material
disponibilizado pela Fundacdo CECIERJ na elaboracédo das aulas de quimica,
mesmo findada a parceria desta com a SEEDUC. Apenas dois professores
informaram que faziam uso do material e os demais docentes sinalizaram que

sintetizavam suas aulas aplicadas no ensino regular.

“Acabo usando esse material para me guiar no planejamento das
aulas™ P4

“Minha aula é um resumo da aula do Regular™ P2

“Procuro pegar o conteudo do regular e adequar as aulas da NEJA™-
P5

O ultimo questionamento almejava saber qual orientacdo curricular os
docentes da EJA se orientavam em sua pratica pedagdgica. A intencionalidade
da pergunta vai de encontro com o0 campo dessa pesquisa que problematiza um
curriculo especifico ou ndo para o publico de jovens e adultos além de observar
se os docentes da EJA percebem o lugar marginalizado desta modalidade frente
as politicas curriculares. A maioria dos professores utiliza a proposta curricular
do Curriculo Minimo do Ensino Regular (SEEDUC) com adequacdes que julgam
importantes para o publico da EJA. Dois professores sinalizam a falta de

curriculo como descaso da modalidade.
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“Em geral, consulto o curriculo minimo da SEEDUC e fago alguns
recortes para NEJA™- P5

“Parece que néo ligam para a realidade da NEJA. Precisamos dar
Nnosso jeito para trabalhar em sala de aula, ainda mais com a
rotatividade de alunos™ P6

As respostas configuram também uma auséncia no reconhecimento de
serem eles também produtores de politicas curriculares, seja pela interpretacédo
e recontextualizacdo das propostas oficiais, seja pela atuacao politica na defesa
de propostas préprias para ensinar quimica para a modalidade EJA.

Tanto o levantamento de dados quanto a andlise dos questionarios nos
permitiu atentar, primeiramente, para a pouca preocupacédo da SEEDUC em
garantir professores licenciados em quimica atuando na disciplina Quimica,
reforcando o pouco interesse do governo em garantir aulas com um profissional
de formagéo adequada para tal fungdo. Também verificamos a importancia de
se construir politicas curriculares que garantam as diversidades dos estudantes
da EJA e a sua inclusédo educacional e social. E ainda a possibilidade de analisar
as percepcOes dos docentes de Quimica no que se refere a organizacéo
curricular para a disciplina na EJA de forma a refletir sobre o ensino de Quimica
nesta modalidade.

Notamos a fragilidade da identidade docente dos profissionais da EJA sob
dois aspectos: a falta de uma formacao especifica e/ou continuada de modo que
o docente possa desenvolver um trabalho com o publico de jovens e adultos, e
0 pouco conhecimento da trajetéria histérica de luta para a permanéncia da EJA.

E de suma importancia que o docente atuante na modalidade EJA
entenda, minimamente, 0 processo historico de consolidacéo desta modalidade,
os enfrentamentos ja vividos, as politicas educacionais propostas, o curriculo
pensado para este publico. A partir desse conhecimento e interacédo, o docente
passa a se sentir pertencente a este grupo de profissionais que atuam na EJA
fortalecendo a sua pratica docente. Sendo assim, o docente encontra-se mais
preparado a discutir politicas curriculares pensadas para este publico ou até
mesmo problematizar as propostas curriculares impostas por um governo que,
muitas vezes, elabora politicas educacionais muito reducionistas para jovens e

adultos.
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CAPITULO 6 - PRODUTO EDUCACIONAL

A pesquisa realizada nesse trabalho encontra-se inserida no mestrado
profissional do Programa de Pds-Graduacéo em Ensino de Quimica do Instituto
de Quimica da UFRJ. O mestrado profissional € definido como um curso de pés-
graduacdao stricto sensu direcionado ao campo profissional, com o propésito de
expandir a interface entre o setor académico e ndo académico. Este mestrado
tem a finalidade de “capacitar profissionais qualificados para o exercicio da
pratica profissional avancada e transformadora de procedimentos, visando
atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de
trabalho” (BRASIL, 2009, p. 21).

Podemos considerar como um dos principais focos do mestrado
profissional & a propagagdo do conhecimento cientifico adquirido na
universidade para as instituicdes publicas de ensino, de saude, comunidades,
empresas, entre outras. De acordo com Bisognin (2013), referindo-se aos cursos
de mestrados profissionais relacionados a docéncia, a metodologia adotada
possibilita a articulacéo entre o ensino e a pesquisa no mundo escolar.

Outro ponto importante a se destacar como distingdo entre o mestrado
académico e o mestrado profissional € o foco de atuacdo, onde Renato Janine
Ribeiro (2005) destaca que a principal diferenca entre eles encontra-se no

produto, ou seja, no resultado desejado.

No mestrado académico, pretende-se pela imersdo na pesquisa
formar, a longo prazo, um pesquisador. No mestrado profissional,
também deve ocorrer a imersdo na pesquisa, mas o objetivo é formar
alguém que, no mundo profissional externo a academia, saiba localizar,
reconhecer, identificar e, sobretudo, utilizar a pesquisa de modo a
agregar valor a suas atividades, sejam essas de interesse mais pessoal
ou mais social. (2005, p.15, grifo nosso).

Por se tratar de um mestrado profissional, a proposta de produto
educacional deve trazer contribuicbes para a pratica pedagdgica dos docentes,
alunos de graduacéo, pos-graduacao, equipe pedagdgica, entre outros. Sendo
assim, o trabalho final do curso deve ser vinculado a problemas reais da area de
atuacao do cursista, e devido a essa natureza o produto final pode adquirir

diversos formatos (BISOGNIN, 2013). Diante do exposto, torna-se relevante o
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desenvolvimento de um capitulo exclusivamente para apresentacdo do produto

educacional.

6.1. INTEMPERIES DA DISSERTACAO - REDESENHANDO O PRODUTO
EDUCACIONAL

O percurso da pesquisa percorrido em um primeiro momento possibilitou-
nos mapear alguns problemas que dificultam uma discussdo mais contundente
entre os docentes e sua melhor atuacédo em sala de aula na EJA.

A partir das atividades desenvolvidas e dos problemas enfrentados, os
desejos sobre como contribuir com os docentes de Quimica para uma melhor
apropriacao da trajetéria da EJA, e assim uma discussao enriquecedora sobre o
tipo de abordagem do curriculo pensado para este publico tdo esquecido, foram
mudando ao longo do percurso da pesquisa.

Diante dos problemas pessoais ocorridos ao longo da trajetdria do curso
de mestrado e as implicacdes frente a pandemia da COVID-19, necessitamos
apontar outras possibilidades para o produto da dissertacdo. A incerteza da data
de retorno as atividades presenciais, os desdobramentos dessa volta, a
triplicacdo do trabalho docente, e a saude emocional foram questdes que nos
levaram a outros rumos.

Posto isso, pensamos em uma readequacdo do produto a partir das
contribuicbes da banca durante o exame de qualificacdo, e de algumas
observacdes-experiéncias vividas ao longo desses sete anos, frente as turmas
de EJA e no decorrer do desenvolvimento deste trabalho.

Entendemos que uma proposta curricular pensada, discutida e elaborada
coletivamente € muito mais enriquecedora, uma vez que a troca de experiéncias
e diferentes olhares dos sujeitos pertencentes ao processo apontam para acdes
pedagoégicas mais contundentes e produtivas. E que, em funcdo do momento
delicado pelo qual passamos, ndo poderiamos conduzir atividades que
produzissem algum tipo de risco ou tensdo extra ao trabalho docente
desenvolvido.

Por isso, o redesenhar do produto educacional focou na acao da
pesquisadora somente, ndo dependendo de encontros com os demais

professores do municipio como se havia pensado inicialmente. Um produto
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educacional que pode auxiliar os docentes de quimica da EJA pertencentes ao
Estado do Rio de Janeiro a refletir inicialmente sobre as politicas curriculares e,
posteriormente, se constituir como um polo de acao politica voltada para este
segmento de ensino.

Como produto educacional elaboramos a pagina eletrénica Educacéo de
Jovens e Adultos - Docentes de Quimica em movimento, criada para
congregar os interesses pedagdgicos dos docentes de quimica da EJA e ainda
auxiliar na formacéao politica destes docentes no que se refere a interpretacéo,
recontextualizacdo e formulacdo de politicas curriculares proprias para 0S
individuos da EJA. Uma pagina que reuna e fortaleca algumas das discussdes e
acOes docentes sobre o fazer pedagdgico e politico para a EJA. Uma pagina que
potencialize as reflexdes criticas para formar docentes-agentes nos diversos
contextos de producéo de politicas curriculares.

A péagina eletronica possibilita acesso rapido aos principais materiais de
interesse dos docentes dessa modalidade, tais como: a legislacdo vigente, as
publicacdes em Diario Oficial, oferta de matriculas na Rede Publica Estadual
para EJA, matrizes curriculares, Manual de Orientacbes do Programa NEJA
(2013-2021), divulgacdo dos encontros dos Foruns EJA, canais de discusséo
sobre esse segmento, sugestdo de livros, artigos que abordem a tematica da
formacdo assim como indicacéo de instituicdes que oferecam formacao inicial
e/ou continuada para esses profissionais, dentre outros.

A producdo desta pagina eletronica dialoga com as falas de alguns
docentes respondentes aos questionarios aplicados, na medida em que alegam
nao possuirem conhecimento do Manual de Orientacbes da EJA, da matriz
curricular em voga, das especificidades dos sujeitos da EJA. E para, além disso,
a oportunidade de um espaco, ainda que minimo, de formacdo docente,
consulta, exposicao de trabalhos e troca de informacdes acerca da educacao de
jovens e adultos.

A elaboracao desta pagina materializa, de certa forma, a nossa proposta
de promover uma formacéao politica e pedagdgica com os docentes de quimica
de Sao Joao de Meriti que atuam na EJA, e que pode se expandir para os demais

docentes da Rede Publica Estadual por ser um ambiente virtual.
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6.2. CARACTERISTICAS DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional, conforme mencionado, refere-se a criagdo e
desenvolvimento de um ambiente virtual puablico, utilizando a plataforma Wix,
intitulado Educacdo de Jovens e Adultos - Docentes de Quimica em
movimento, que pode ser acessado pelo endereco eletrbnico

WwwWw.ejaguimicaemmovimento.com.br.

Um folder explicativo foi elaborado para divulgacdo do endereco da
pagina e conhecimento geral do ambiente virtual assim como para ciéncia de

sua finalidade. As figuras a seguir mostram a ilustracao do folder.

Figura 4- Frente do folder de divulgac&o do produto educacional

. e EJA - Educacdo de

e —— Jovens e Adultos

Docentes de quimica
em movimento

“"Nenhuma formagdo docente

verdadeira pode fazer-se alheada,

de um lado, do exercicio da

criticidade que  implica a

promogao da curiosidade ingénua

a curiosidade epistemoldgica, e de

outro, sem o reconhecimento do : .

valor das emogdes, da , AMBIENI

sensibilidade, da afetividade, da ' - PROPORCIONE. U

intuigdo ou adivinhaggo." DOCENTE DE QUIMICS DA
Paulo Freire EJA /A REPENSAR UAS

PRATICAS?

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora.


http://www.ejaquimicaemmovimento.com.br/

Figura 5-Verso do folder de divulgacao do produto educacional
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APRESENTACAO ABORDAGEM

A construcdao do ambiente

Uma ferramenta educacional virtual se baseia trés pilares:

direcionada aos interesses
pedagogicos dos docentes
de quimica que lecionam na
modalidade EJA com o Panorama
objetivo de refletir e EJA-RJ
enriquecer sua pratica
docente a partir de
contelidos e materiais
disponibilizados no espaco
virtual. Documentos

Oficiais

FINALIDADES

» Levar a apropriacao e a
contribuicdo da
formacao politica e
pedagogica dodocente
de quimica da EJA.

» Permitir a reflexao e, se
necessario, a
readequacaode suas
praticas nessa
modalidade tao plural
quea faz rica e ao
mesmo tempo tao
peculiar.

ACESSO

[ ]

Endereco eletronico:
www.ejaquimicaem
movimento.com.br

Fonte: Elaboragéo da pesquisadora.

O ambiente virtual encontra-se organizado em seis secdes: Inicio, EJA-

RJ, Formacéo, Documentos, Informe-se e Contato (Figura 6). No interior de cada

secdo, encontramos as subsecdes direcionadas para as especificidades que

cada secdao se dispbe a fazer (Figura 7).

A finalidade dessas divisbes visa garantir, na medida do possivel, a

organizacdo do maior numero de informacfes possiveis para os docentes de

modo a contribuir com a formacdo politica e pedagodgica dos mesmos.

Descrevemos cada secdo e subsecdo no caderno elaborado para o Produto

Educacional.
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Figura 6- Layout de divulgacdo da pagina virtual.

Educacao de Jovens e Adultos

Follir- 2 Pesquisar. Q
Docentes de Quimica em movimento ‘

Inspiragdo

“Nenhuma formagao docente
verdadeira pode fazer-se alheada,
de um lado, do exercicio da
criticidade que implica a promogao
da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemologica, e de
outro, sem o reconhecimento do
valor das emocoes, da
sensibilidade, da afetividade, da
intuicdo ou adivinhagao.”

(Paulo Freire)

Fonte: Péagina virtual elaborada pela pesquisadora.

Figura 7- Esquema geral de organizacéo da péagina virtual.

Formagao Documentos Informe-se Contato
T —
SORTCE Eining |_| Estruturacdo da | | Formagdo Leituras
pagl Matriz Curricular Politica Recomendadas

N—— N—

 —
Nova ~ G.rupos_'de
Sobre nés = Estruturagdo da — Forma’;ao Discusssole
5 N Pedagdgica Formagdo

Matriz Curricular p

Continuada

D ————— D —————————

EJA no municipio
— de Sdo Jodo de —  Experiéncias
Meriti
N—— N—
T —
Docentes de
Quimica
N——

Fonte: Elabora¢éo da pesquisadora.
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Desejamos que a péagina eletronica Educacao de Jovens e Adultos -
Docentes de Quimica em Movimento seja um ponto de partida versatil,
caracteristico dos ambientes da internet, contribuindo com histérico, informacao
e didlogos. Cientes das limitagdes no uso de um ambiente virtual, defendemos
gue este serve como um modelo-repositério, um local que atenda aos interesses
de pesquisa e formacdo para o docente de quimica na educacdo de jovens e
adultos.

Consideramos que o ambiente virtual produzido é um ponto de partida
para promover a reflexdo da acdo pedagdgica do docente, em especial do
docente de quimica da EJA, a partir da reunido e atualizacdo periddica de
conteudos, dados e informagdes selecionadas sobre a tematica proporcionando
um enriquecimento da formacgéao politica e pedagogica. E como desdobramento
dessa acédo, seja possivel estabelecer debates e discussbes nos espacgos da
escola, levando em conta o contexto do trabalho nessa localidade, a
necessidade de enfrentar as particularidades fazendo um contraponto com as

politicas curriculares vigentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos, desde as primeiras
décadas do século XX, revela que o processo de garantia e legitimagcédo deste
segmento como modalidade de ensino ainda € um campo de “luta” frequente por
parte dos educadores e pesquisadores. Como personalidade em destaque
nesse processo, temos a figura do educador Paulo Freire que, por meio de seus
métodos pedagdgicos, propagou um ensino diferenciado, direcionado aos
sujeitos adultos desprovidos dos saberes escolares, mas ricos em experiéncias
marcadas por suas histérias.

Apenas com a Constituicdo Federal Brasileira (1988) e a LDB (1996), a
EJA comega a se consolidar e tornar uma modalidade de ensino garantida. A
partir destes marcos, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio modalidade EJA cuja finalidade é orientar a Unido a respeito da
funcdo da modalidade, seus principios, seus objetivos e os tipos de conteudos
gue deveriam constituir o curriculo escolar deste segmento. As DCN-EJA
também possibilitam aos estados uma autonomia controlada para sistematizar
seus programas, desde que respeitem as prescricbes oficiais descritas no
documento.

Com esta autonomia, o estado do Rio de Janeiro, por meio do Conselho
Nacional de Educacédo (2003) se organizou para implementacdo da EJA. Em
2006, o estado apresentou a Reorientacdo Curricular para a EJA. A proposta
contemplou todas as disciplinas, mas nao elencou os conteudos, os objetivos e
as metodologias. Existia assim uma autonomia maior para que cada docente
pudesse realizar o planejamento, considerando seu conhecimento, sua
estratégia pedagogica e as orientacdes dos documentos oficiais. Constatamos
gue esta proposta possibilitou aos docentes da EJA uma acao mais efetiva junto
a politica curricular desenvolvida, uma vez que participavam da interpretacéo e
recontextualizacdo da proposta curricular para sua acdo nas escolas. Sendo
assim, os docentes participavam da producdo de significados para esta politica
curricular da EJA.

No ano de 2012, a SEEDUC-RJ, apresentou o Curriculo Minimo da EJA
para a rede publica estadual, também baseada nas Diretrizes Curriculares

Nacionais. A elaboragéo do Curriculo Minimo néo foi considerada um processo
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democrético, onde se discute, reflete e cria agbes para pensar e conceber um
curriculo de acordo com as especificidades e caracteristicas do ambiente escolar
e dos sujeitos da escola. O Curriculo Minimo reforgou o conceito de curriculo
gue leva em consideragao os interesses de uma parte em detrimento de outra
perpetuando determinadas situacdes de desigualdades, carregando um misto de
perspectivas e ideologias.

Em 2013, um novo programa educacional é desenvolvido em uma
parceria SEEDUC-RJ e Fundacédo Cecierj. Entra em cena o Manual de
Orientacdes da EJA com material pedagogico para professor e aluno, com
menos possibilidades de construgdo e mais formas de controle do trabalho
docente e pedagdgico. Esse programa é fruto de um curriculo pensado e
elaborado de acordo com interesses politicos, cuja selecdo dos conteudos tem
a ver com o projeto de sociedade e de humanidade que se pretende desenvolver,
com a concepcédo de educacao e objetivos que se deseja atingir.

Nestas duas propostas destinadas a EJA, o Curriculo Minimo e o Manual
de OrientacOes, podemos verificar que o grau de acdo na interpretacdo e
recontextualizacdo das propostas curriculares pelos docentes da EJA ficou bem
mais restrito, uma vez que ha maior evidéncia do controle do trabalho docente
pedagodgico seja pelos registros enviados as secretarias, seja pela cobranca de
seguir o que estava disposto nas orientacbes dos documentos norteadores.
Desta forma, a acdo docente como produtora de significacdes para as politicas
curriculares perde sua forca neste periodo, resultando na diminuicdo do
reconhecimento da acéo politica por estes docentes do EJA.

Em 2015, um novo projeto de governo passa a fazer parte do debate
educacional brasileiro, com a instituicdo de um curriculo comum para todo o
sistema educativo através da construcdo da BNCC. Tal cenario traz uma grande
preocupacao para a EJA, uma vez que nem nas primeiras versdes da proposta,
guando ndo houve mencdes a modalidade, nem na versdo final, ha a
preocupacao em atender as especificidades e as condicdes que esta modalidade
de ensino apresenta. Consideramos que a BNCC apresenta um retrocesso para
todo o processo de consolidacdo e legitimacdo da EJA quando a coloca na
mesma discussao que o ensino regular, desconsiderando suas particularidades
e caracteristicas, e reforcando sua marginalizacdo histérica no processo

educacional brasileiro.
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O avanco da Reforma do Ensino Médio pelo governo do estado do Rio
de Janeiro, a partir da BNCC, no ano de 2022, também chegou a EJA. Sendo
assim, o estado do Rio de Janeiro vem se debrucando sobre a modalidade EJA
desde a promulgacdo das DCN-EJA, produzindo diversas politicas curriculares
neste periodo. Cabe lembrar que estas acdes nem sempre estdo preocupadas
com os individuos da EJA que necessitam dessa modalidade para encerrar seus
estudos ou ainda progredir socialmente. Muitas das a¢des promovidas para esta
modalidade respondem pontualmente a indices de desempenho criados que
possuem a pretensao de “medir’ a qualidade no ensino, por exemplo. No
entanto, a elaboracao destas politicas por parte do estado do Rio de Janeiro,
principalmente na Ultima década, tém se configurado de forma aligeirada e com
pouca participacdo da comunidade escolar da EJA.

A andlise dos documentos oficiais ecoa quando analisamos o contexto do
municipio de S&o Jodo de Meriti e as percepcdes dos docentes de Quimica
atuantes neste municipio com relagéo ao curriculo de Quimica desenvolvido na
EJA e ao processo de garantia e legitimidade desta modalidade de ensino.

Constatou-se, primeiramente, que existem poucas escolas da rede
publica estadual que ofertam a modalidade EJA no municipio de Séo Joado de
Meriti. O municipio caracteriza-se por ser bastante populoso, de baixa renda e
possuir um baixo nivel de instrucdo como mostra os dados do IBGE 2010. Uma
regido com estas configuracdes deveria oferecer maior oferta de turmas EJA, o
gue néo ocorre. Verificamos inclusive uma diminuicdo na oferta de turmas desta
modalidade em um intervalo de 4 anos, que pode estar prejudicando o ensino
EJA em funcdo do inchaco de turmas e das peculiaridades dos sujeitos que
cursam esta modalidade. Os dados reforcam que é uma regido que necessita de
atencdo, mas que ha pouco interesse de politicas publicas para esses sujeitos
carentes de oportunidades.

No que se refere a formacao dos docentes que ministram a disciplina de
Quimica na EJA neste municipio, constatamos que a minoria dos professores
possui Licenciatura plena em Quimica, reforcando o desinteresse quanto a
preparacdo do docente para estar a frente da disciplina e abordar
adequadamente seus conhecimentos, bem como o desinteresse as
particularidades deste segmento. Defendemos que a formacdo académica

adequada deveria ser exigida por se trabalhar com um publico heterogéneo em
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conhecimento, idade, experiéncia de vida, entre outros, e um professor com a
formacédo especifica na area pode abordar melhor os conhecimentos quimicos
necessarios para este publico. Este cendrio ainda resulta em uma dupla perda
de identidades no contexto escolar: do docente e da disciplina escolar.

A perda destas identidades também colabora para a perda da identidade
da EJA. Verificamos que a maioria dos docentes ouvidos desconhece, ou pouco
conhece, a histéria de garantia e legitimacdo da EJA, os documentos que
garantem a legalidade da modalidade e suas caracteristicas. Desconhecem os
documentos curriculares vigentes e processos de formacgao para o trabalho com
esta modalidade. Argumentamos que o desconhecimento destas questdes se
constitui como um fator de impacto na abordagem de suas praticas em sala de
aula. Defendemos que, uma vez detentor desses conhecimentos e relacbes, o
docente de Quimica atuante da EJA possibilita o amadurecimento de sua
identidade profissional e de sua pratica pedagogica. Possibilita ainda o diadlogo
com as politicas educacionais, sua atuacao politica na producéo de significados
no didlogo com as politicas curriculares em seus diferentes contextos.

Com relacdo as especificidades da EJA e ao tipo de abordagem
pedagogica para esse publico no municipio de Sdo Joao de Meriti, os relatos de
alguns docentes pesquisados mostraram a ambiguidade perversa que ocorre no
processo escolar para este publico. Esses docentes reconheceram as
especificidades da EJA, mas ao mesmo tempo sinalizaram que apenas
adaptam/reduzem a abordagem e os materiais pedagdégicos utilizados por eles
no segmento regular do ensino médio. Sendo assim, os docentes ndo pensam
na abordagem e na elaboracdo dos materiais a partir dos individuos da EJA, mas
sim a partir de outro contexto. Entendemos que muitos professores possuem
uma carga extensa de trabalho e ndo conseguem realizar o planejamento
levando em consideracdo o contexto da EJA, mas € preciso que lutemos para
gue os docentes atuantes neste segmento possam ter condi¢cbes de trabalho
adequadas para esta modalidade. E isso passa também pela formacé&o politica
destes docentes.

A elaboracdo do produto educacional apresentado nesta dissertacéo
possui a finalidade de contribuir para a formagdo e atuacdo politica que
defendemos ao longo dessa escrita, pois contempla as questdes que discutimos

por aqui, auxiliando os docentes de quimica tanto na formagéo de sua identidade
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docente na EJA quanto para sua atuagcdo politica e pedagdgica frente a
modalidade EJA. Ressaltamos que o ambiente virtual Educacédo de Jovens e
Adultos - Docentes de Quimica em Movimento, promove a formacao politica
e pedagdgica dos docentes de Quimica atuantes do municipio de S&o Joado de
Meriti no didlogo com as especificidades da EJA, a partir dos materiais
disponibilizados.

Por fim, cientes de que o trabalho proposto de formacao nao se encerra
aqui, indicamos como préxima acao desta pesquisa, ainda no primeiro semestre
de 2023, a realizacdo de uma roda de conversa sobre as atuais politicas
curriculares para a EJA com os docentes licenciados em Quimica atuantes no
Ensino Médio modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), pertencentes a
rede publica estadual do Rio de Janeiro, no municipio de S&o Joao de Meriti.
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