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“E preciso diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz,
até que num dado momento, a tua fala seja a tua prética.”

“A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas e
nao com as igualdades”



Paulo Freire
RESUMO

RAMOS, Anderson R. Narrativas e vivéncias de inclusdo no ensino de Quimica.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Quimica) — Programa de Poés-
graduacdo em Ensino de Quimica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2019.

O debate sobre (in)exclusdo ganha folego nas discussbes dentro do campo da
Educacdo a medida que grupos historicamente marginalizados foram reinvidicando
seus direitos e ocupando espacos antes negados. Nesse novo cenario, surgem
demandas, urgéncias e tensfes que questionam e pdem a prova a capacidade da
escola “comum” de praticar um ensino inclusivo. Enquanto se reconhecem a
importancia de leis e politicas publicas, que habitam no ambito de uma “incluséo
maior”, é preciso fazer um esforco para enxergar 0s espacos e tempos em que outro
tipo de inclusdo — a “inclusdo menor” — se manifesta, pois é dali qgue emanam desafios
e questdes mais urgentes para a escola e sua comunidade. Tendo por partida a
descoberta de uma pequena garotinha em minha sala de aula — que chamaremos de
Leila (nome ficticio) — cuja deficiéncia intelectual n&o foi vista como um obstaculo, mas
sim como oportunidade para construir uma nova narrativa e vivéncia sobre incluséo.
Este trabalho, portanto, emerge como resposta a exigéncia para ressignificar minha
pratica docente que ali se apresentava. Em uma pesquisa de carater qualitativo,
combinado com o0s principios da pesquisa-acdo, diversas intervencdes foram
realizadas ao longo do ano escolar de 2019 na Escola Estadual Mendes Pimentel
(EEMP), localizada no municipio de Belo Horizonte — MG. O objetivo principal foi
realizar um estudo de caso sobre como a pratica docente € influenciada por meio da
construcéo de narrativas e vivéncias relacionadas ao processo de inclusdo no ensino
de quimica. O embasamento tedrico-metodologico foi suportado pelas ideias de varios
autores como, por exemplo, Sousa Santos, Mantoan, Freire, Deleuze, entre outros. A
partir de suas contribuicbes, foram desenvolvidas intervencbes de mediacéo,
sensibilizacdo e informacao, cujo conjunto de acdes de aprendizagem quimica e social
(entrevistas, roteiros de aula, eventos formativos, propostas politico-pedagdgicas etc)
foi agrupado no produto desta dissertacdo. As (macro/micro)conquistas alcancadas
durante o periodo de convivéncia com Leila, seus familiares, demais docentes, e
discentes, tiveram um impacto ndo somente em seus colegas, como também
influenciaram na forma como a pratica docente pode ser modificada para que seja
mais inclusiva. Além do mais, tais conquistas ndo tem a pretensédo de existir como
fendmenos pontuais confinados a espacos e tempos delimitados. Elas existem como
precursoras de outras aprendizagens e transformacfes convocando pais, alunos,
professores, gestdo escolar a se reconhecerem aprendentes e a pensarem novos
meios de suprir suas auséncias. A inclusdo pode ser inventada e reinventada varias
vezes e assim aprende-se a fazer uma docéncia que valorize as subjetividades de
cada sujeito, abrindo caminhos para aprendermos nas diferencas que nos identificam
como seres singulares entendendo, portanto, esse processo complexo e exigente de
inclusdo como uma trajetoria de udancas culturais, politicas e praticas de todos.

Palavras-chave: aprendizagem social, pratica docente, ensino de quimica, incluséo.



ABSTRACT

The debate about (in)exclusion receives more attention in discussions within education
as historically marginalized groups have been claiming their rights and occupying
spaces previously denied. In this new scenario, demands, urgencies, and tensions
arise, questioning and testing the capacity of the “ordinary” school to practice inclusive
education. While recognizing the importance of laws and public policies, which stay
within the scope of “greater inclusion”, it is necessary to make an effort to see the
spaces and times in which another type of inclusion - “minor inclusion” - is manifested
because itis from there that more urgent challenges and questions arise for the school
and its community. After discovering a little girl in my classroom, whom we will call
Leila (codename), and had an intellectual disability, a decision was made not to see
her disability as an obstacle. Instead, working with Leila was viewed as an opportunity
to build a new narrative and experience with inclusion. This work, therefore, emerges
as a response to the requirement of reframing my teaching practice applied in the work
with Leila. In qualitative research, combined with the principles of active research,
several interventions were carried out during the 2019 school year at the Mendes
Pimentel State School (MPSS), located in Belo Horizonte - MG. The main objective
was to conduct a case study on how the teaching practice is influenced through the
construction of narratives and experiences related to the process of inclusion in the
teaching of chemistry. The theoretical and methodological basis was supported by the
ideas of several authors, such as Sousa Santos, Mantoan, Freire, Deleuze, among
others. Based on their contributions, mediation, awareness, and information
interventions were developed, whose set of chemical and social learning actions
(interviews, class scripts, training events, political-pedagogical proposals) were
grouped in the product of this dissertation. The (macro/micro) achievements
accomplished in the period of working with Leila, her family, other teachers, and
students do not pretend to exist as punctual phenomena, confined to limited spaces
and times. They exist as precursors to new learnings and transformations, calling on
parents, students, teachers, school management to recognize themselves as
apprentices, thinking new ways of settling their needs. Inclusion can be invented and
reinvented several times, and thus one learns to make teaching that values the
subjectivities of each subject, opening paths for us to learn from the differences that
identify us as singular beings, therefore, understanding this complex and demanding
process of inclusion as a trajectory of cultural, political and practical changes from
everyone.

Keywords: social learning, teaching practice, chemistry teaching, inclusion.



PRELUDIO

J& quis ser médico, porém mudei de ideia. Depois quis ser engenheiro, mas também
vi que ndo era o que queria. Assim como jA pensei em ser advogado, artista,
programador e muitas outras op¢des que também surgiram e nenhuma ofereceu o

sentimento “essa ser& a forma que irei contribuir para o mundo”.

Ao fim de 2008, sob a influéncia de um professor de geografia, a semente da vocacao
docente foi plantada. A partir dai a ideia de ser professor foi amadurecendo e tomando
corpo, até que formei-me no ensino médio, em 2010, pelo Colégio Pedro Il (RJ) e logo
Nno ano seguinte iniciei o curso de Licenciatura em Quimica na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ). J& no segundo semestre estava inserido no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) como forma de explorar o
mundo da sala de aula e cada dia que passava era mais atraido pela vivéncia escolar

e suas idiossincrasias.

Entre 2012-2014 fiz parte da 32 turma do Programa de Licenciaturas Internacionais na
Universidade de Coimbra (Portugal), tendo conseguido a dupla titulacdo, e por fim

conclui a formacgao no curso de Licenciatura em Quimica da UFRJ em 2017.

A pagina mais recente na minha trajetéria académica comecou a ser escrita em 2018
ao ser aprovado no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Quimica da UFRJ
(PEQUI/UFRJ). Em todo esse tempo eu raramente havia tido contato com a area da
Educacao Inclusiva conseguindo contar nos dedos as trés ocasifes: Visitando o
Nucleo de Atendimento a Pessoa com Necessidades Especiais (NAPNE) do Colégio
Pedro II, trabalhando em turmas com alunos cegos no Instituto de Educacéo
Governardor Roberto Silveira (IEGRS) pelo PIBID, em 2012, e muito depois na pos-

graduacao.

Ao ser aceito no PEQUuUI/UFRJ a minha tematica inicial de interesse era a area de
linguagens, em particular o audiovisual e a linguagem da quimica, porém, entre idas
e vindas académicas me vi em uma espécie de crise de pesquisa sem saber se
continuaria atuando nessa area ou mudaria de rumo. No segundo semestre do curso

surgiu uma oportunidade de integrar a iniciativa da UFRJ chamada “Facilitadores de



Aprendizagem” ! e foi entdo que percebi estar frente a um desafio que poderia render
frutos interessantes a minha formacéo, tanto como docente quanto como pessoa.
Confirmada a participacdo como uns dos facilitadores eu vi que estavam abertas as
portas para a Educacéo Inclusiva. Com a mudanca de linha de pesquisa fui um dos
ultimos da minha turma a conseguir orientacdo e foi nesse momento da minha
trajetéria que conheci a minha orientadora, a Professora Priscila, que entrou no
programa por esta razao. E ela me direcionou para diversos caminhos e novas formas
de rever a minha percepcéo de escola, do meu lugar como professor e minha relacao

com o0 ensino.

Inicialmente o meu objeto de pesquisa foi relacionado a inclusdo no ensino superior
de estudantes com Déficit Especifico de Linguagem (DEL). Porém, em 2019 comecei
a lecionar na rede publica de ensino do Estado de Minas Gerais no municipio de Belo
Horizonte e logo no inicio do ano letivo conheci uma aluna incrivel que despertou
inquietacdes sobre minha atuacéo docente e despretensiosamente me langou novos
desafios que decidi explorar. No espaco de um ano, meu trabalho procurou abordar
guestdes da educacdo inclusiva através de um processo de desconstrucdo e
reconstrucdo da minha préatica, sendo professor e a0 mesmo tempo aprendiz,
percebendo a importancia do docente que se lanca a pesquisa sobre a propria pratica

se (re)desconstruindo continuamente.

! Iniciativa da Diretoria de Acessibilidade (Dirac-UFRJ) lancada em 2018 como parte do Programa
Incluir, langado pelo MEC em 2005. O objetivo principal do programa é incentivar e promover agcdes
para melhoria da acessibilidade nas universidades, tendo em vista ampliar a inclusdo no ensino
superior.
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1 INTRODUCAO

Falar de inclusdo nos obriga a aceitar o fato de que existe a exclusdo — ja que
0 proprio termo carrega implicitamente essa ideia —, pois sé podemos incluir algo ou
alguém se este algo ou alguém fosse sido excluido inicialmente. S&o elementos que
caminham lado a lado e percebe-se que, na histéria da vida social humana, sempre
houve a presenca dessa dicotomia inclusdo/exclusdo? (RIBEIRO, 2012). Desde o
principio, aqueles que gozavam de um conjunto de caracteristicas desejadas eram
considerados como pertencentes a determinado grupo e eram aceitos, ao contrario

daqueles que destoavam dos demais.

Estrangeiros, doentes mentais, deficientes fisicos, etc, todos eram
enquadrados na categoria dos ‘“indesejaveis”, “impuros” e “sem valor’ para
convivéncia em sociedade. Houve até mesmo diversos periodos na historia em que
se chegou ao ponto de exterminar esses individuos em determinadas sociedades

porque eram considerados “inuteis” e “indignos de viver”.

Foi somente através de movimentos historicos, sociais e varios anos de luta
gue o cenario sofreu e vem sofrendo mudancas, ainda que a passos vagarosos.
Podemos perceber o0 avango das conquistas de pessoas historicamente excluidas em
diversas areas: saude, bem-estar social, direitos, cultura e também na educacao. No
campo da Educacédo a medida que foram sendo reconhecidos os direitos de acesso
aos sistemas de ensino, a inclusdo/exclusdo ganhava conotacdes diferentes que se

alinhavam ideologicamente ao paradigma vigente.

Primeiramente se referia a inclusdo/exclusdo como a possibilidade ou
impossibilidade de acesso ao ensino, depois — por volta da metade do século XX —
passou a se referir como a possibilidade de permanéncia nesse sistema educacional
e agora se relaciona com 0s processos de segregacdo ou diferenciacdo internos ao
sistema escolar (SANTOS; NOGUEIRA, 1999 citado por GOMES; MORTIMER, 2008).

No término do século XX, mais pronunciadamente na década de 1990, o debate
da educacdo como um direito irrevogavel a todos foi tratado como objeto de estudo

mais integralmente, se comparado com as discussfes anteriores que existiam até

2 Aqui estamos considerando que a referéncia aos termos incluséo/exclusdo como um par sé é possivel
ao assumirmos que sao conceitos dialéticos, simétricos e polarizados, sendo duas faces de um mesmo
fendmeno (CAPELLINI; FONSECA, 2017).
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entdo. A caréncia de uma escola cuja pratica pedagdgica seja estruturada de modo a
contemplar as necessidades de todos, de forma igualitaria, causou uma urgéncia no
avanco das discussoOes e a partir disso foi assumido um compromisso baseado em
documentos legais nacionais e internacionais, como, por exemplo, a Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a Declaracdo Mundial Sobre Educacgéo para Todos
(UNESCO, 1990), a Declaracdo de Salamanca (Espanha) (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996).

ApOs o ano 2000, alguns incrementos nessas leis foram sendo adicionados de
forma a reafirmar esse compromisso. Podemos citar a Convencdo da Guatemala
(2001), a Convengéao das Nagdes Unidas dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
em 2006, ratificada e incorporada a ConstituicAio como Decreto Legislativo n°
186/2008 (BRASIL, 2008) entre outros dispositivos legais. Portanto, em relacédo a
legislacéo é notavel a evolucéo brasileira (BRASIL, 2010) nos aspectos legais.

Mesmo tendo em maos todos esses aparatos legais, ainda se questiona se &
possivel fazer com que a denominada “escola comum” possa ser de fato inclusiva.
Desafios sao lancados a todo o momento: A inclusdo em todos os espacos € algo
tangivel? Estariamos preparados para concretiza-la? Por onde comecar? Como
fazer? Ha outros meios de conceber a inclusdo? Esperamos por uma solucéo externa
a sala de aula ou a resolucdo de nossos problemas surge de dentro para fora? Como
saber se a incluséo esta presente? Seria muito pretensioso dizer que encontraremos
todas as respostas para essas indagacfes, mas talvez possamos responder algumas

delas ao longo dessa narrativa, ou pelo menos indicar algumas possibilidades.

E nesse ambiente de relagdes (complexas, dialéticas, praticas e culturais) ndo
h& local para o sentimento de receio perante a pretensa dificuldade de o aluno estar
apto a alcancar os mesmos objetivos que o restante da turma porque esquecemos
gue o aluno com deficiéncia ndo precisa e muito menos deve acompanhar ninguém

gue néao seja ele proprio.
As palavras “integracao” e “inclusdo” podem ser definidas como:

Integracdo (substantivo feminino)

Definicdo: Ato ou efeito de integrar (-se), introdu¢do de uma coisa em outra;
encaixe, intercalacao, insercao.
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Incluséo (substantivo feminino)

Definicdo: Ato ou efeito de incluir (-se); introduc&o de uma coisa em outra, de
um individuo em um grupo etc.; insergéo.

MICHAELIS, 1998.

E embora os dois vocdbulos compartilhem significados semelhantes, estdo
relacionados a situacbes de insercdo diferentes e fundamentadas em principios
tedricos e metodoldgicos discordantes. Mantoan (2003) destaca a necessidade de
enfatizar a separacdo entre os termos a despeito que tal distincdo ja deveria estar

bem delimitada no contexto educacional

Uma revisao na literatura aberta indica um descompasso, um cenario de vazio
entre o que existe em termos de leis e politicas educacionais no Brasil e a realidade
escolar (BEYER, 1998, 2002; CAPELLINI;MENDES, 1995, DAINEZ;SMOLKA, 2019).
Escolas e professores experimentam um sentimento de impoténcia para executar as
propostas e sugestdes que surgem tanto no campo das pesquisas em educacgdo
guanto nas diretrizes governamentais, com destaque especial aos professores que se
sentem desprovidos da formacéo conceitual, da didatica, das metodologias e das

condicles de trabalho necessarias (BEYER, 2003).

O docente generalista® parte do principio de que, em tese, sua formacgéo
deveria prepara-lo para as varias situacdes que ele possa enfrentar em sala de aula.
Porém, existe uma dissonancia entre a sala de aula idealizada na academia e a
verdadeira sala de aula, e por esse motivo, ainda somos pegos de surpresa quando

nos deparamos com a presenca de alunos que demandam abordagens diferenciadas.

Ficamos pedagogicamente desorientados em relacédo a algumas situacdes que
nos exigem diferentes metodologias das que estamos habituados e dai surgem
ansiedades e frustracbes, uma aceitacdo passiva de que ndo é possivel atender
aquele estudante, transferindo a responsabilidade para outros profissionais, em
particular os professores designados como “especialistas”. Da Silva (2019) diz que
para promover a inclusdo ndo ha necessidade de “reinventar a roda”, mas dar os

primeiros passos, mesmo gue pequenos, sera fundamental:

3 Referéncia ao profissional com formag&o em curso Normal e/ou com nivel superior em Pedagogia, ou
o professor graduado em licenciatura plena em sua respectiva area também em nivel superior.
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Incluir ndo tem segredo. Basta receber um aluno, seja ele quem for. Acolher
com amor, ter a sensibilidade de perceber e pesquisar o que ele realmente
precisa de apoio para se desenvolver em todos os sentidos. Um bom
professor precisa ser um suporte seguro que lanca seus alunos rumo as
infinitas possibilidades (DA SILVA, 2019, p. 18).

Exigem-se respostas rapidas para resolver uma demanda que, a titulo de
exemplo, apenas em 2018 resultou em mais de 43 mil matriculas feitas na Educacao
Especial da rede estadual de Minas Gerais, sendo que 95% delas estavam em classes
comuns do ensino regular (AGENCIA MINAS, 2018).

Os dados disponiveis até 0 momento mostram que do total de matriculas na
rede publica de ensino do pais, 1,2 milhdo de criangas e adolescentes tém alguma
especificidade e, desse montante, 92% estdo inseridas em classes comuns (INPE,
2018). Entretanto, com o advento do Decreto 10.502/20 (BRASIL, 2020) e com a
reinterpretacdo feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
baseada na definicdo proposta pelo Grupo de Washington*, podera haver uma
tendéncia de decréscimo destes numeros. Por este viés de analise, por exemplo, o
numero de brasileiros com deficiéncia cai de 45 milhdes (23,8%) para 12 milhdes

(6,8%) de pessoas e isso impactara diretamente as futuras politicas publicas.

Mesmo com esses acontecimentos ainda ha o fluxo continuo de alunos para
as redes publicas e, por isso, precisamos (re)discutir a inclusdo escolar, suas
propostas e quais acdes sao possiveis dentro das realidades de cada escola, e com
isso, aliviar a pressao que é exercida sobre os profissionais que seguem carentes do

gue fazer ao receber esses alunos.

N&o podemos afirmar categoricamente que existe uma “receita de bolo” ou
um manual com todas as instru¢cdes das quais precisamos para este tipo de atuacdo
docente. No entanto, os primeiros passos sédo dados na direcdo de conscientizar que
ainclusdo ndo é um processo de respostas imediatas, porque nos exige uma profunda
reflexdo sobre acdes, intencdes e valores. Para que isso aconteca e que possamos

ver os frutos desse processo € essencial tempo, dedicacéo e, sobretudo, empatia.

4 O Grupo de Washington sobre Estatisticas de Deficiéncia (GW) é formado por representantes da ONU
e estabelecido sob a Comissao de Estatistica das Na¢bes Unidas. Pela definicao estabelecida, pessoa
com deficiéncia € o individuo que possui algum grau de impedimento (variando de baixa dificuldade até
muita dificuldade) para execucdo de atividades recorrentes e que constituem barreiras ao pleno
exercicio de sua cidadania (IBGE, 2018).
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Todos esses aspectos convergem no sujeito professor se materializando no
ato constante de (re, des)construcao de si préprio, tanto dentro quanto fora de sala.
Como disse Paulo Freire (1991, p.58): “Ninguém comeca a ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser

educador. A gente se faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

Por essas questdes, a reflexdo acerca da préatica docente em relagdo ao
projeto inclusivo das escolas onde trabalham é uma tematica rica em discussdes ndo
apenas no campo de desenvolvimento de politicas ou dispositivos que assegurem
acesso, permanéncia e/ou conclusdo. O processo inclusivo de cada aluno € e pode
ser efetivado a partir de uma narrativa de si proprio, envolvendo suas experiéncias,
vivéncias e, dialogos, intercalada com as relagdes entre docente-discente, escola-
docente, docente-familia, familia-escola, em uma jornada em que professor se olha
como um docente que aprende (ALVES; CALSA; MORELI, 2015). E a partir dessa
complexidade de interacfes que podemos discutir inclusdo dentro das escolas, com

as escolas e para as escolas.

O despertar de uma consciéncia de que € necessario mudar o jeito de fazer
escola, politica e culturalmente, passa por rejeitar o fatalismo de uma realidade
imutavel, que em sua esséncia significa assumir que a escola é um espaco
institucionalizado de exclusdo que, na melhor das hipoteses, se limita a tolerar a
presenca da diferenca em seu meio. Freire (1996) criticava fortemente essa posi¢cao
e nos desafiava a assumir o que ele denomina de “transgressao da natureza humana”:

O que quero dizer é o seguinte: que alguém se torne machista, racista,
classista, sei la o qué, mas se assuma como transgressor da natureza
humana. Nao me venha com justificativas genéticas, sociolégicas ou
histéricas ou filoséficas para explicar a superioridade da branquitude sobre a
negritude, dos homens sobre as mulheres, dos patrdes sobre os empregados.
Qualquer discriminacé@o é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que

se reconheca a for¢a dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser
gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de

briga (FREIRE, 1996, p. 59).

A inclusédo seja ela qual for (social, género, raca, sexualidade, etc,) passa por
esses enfrentamentos e pode comegar com pequenas atitudes tomadas com a
intencdo de que se propaguem e nao terminem em acdes pontuais, isoladas ou
obrigatorias. Todos na sociedade e nas instituicdes de ensino, sem excec¢éo, devem

se comprometer com a proposta inclusiva.



24

Essa proposta, que considera as nossas narrativas e vivéncias, mas também
a de outros, se conecta e se cruza com elas. Com base nesta ideia, durante o ano que
passou, a trajetdria de uma pequena adolescente que frequenta uma escola publica
do municipio de Belo Horizonte, Minas Gerais, que passarei a chamar de Leila,
desencadeou algumas transformacdes espelhadas em diversas esferas de acao que
trataremos ao longo deste trabalho. A sua deficiéncia intelectual® ndo foi vista como
obstaculo a sua inclusdo, mas sim como uma oportunidade para que os estdo a sua

volta, incluindo este que vos escreve, se verem como aprendizes.

5 A especificidade de Leila, de acordo com o laudo apresentado a escola pelos responsaveis, é uma
deficiéncia intelectual de natureza neuroldgica de origem ainda néo esclarecida completamente.
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2 OBJETIVOS

A luz do exposto até o momento, os objetivos deste trabalho foram divididos
em gerais e especificos:

2.1 GERAIS
Realizar um estudo de caso sobre como a pratica docente é influenciada
através da construcdo de narrativas e vivéncias relacionadas ao processo de inclusédo

em ensino de quimica.

2.2 ESPECIFICOS

1. Propor a reestruturacdo da secédo do projeto politico-pedagdgico da escola
destinado a Incluséo de modo a demonstrar claramente o compromisso da
escola com um projeto inclusivo com um plano de acdes que considerem a
realidade local.

2. Demonstrar a importancia da participacado da familia e do grupo social no
processo de inclusao;

3. Destacar a importancia de trazer questdes da Educacdo Inclusiva para
dentro do espaco escolar, incentivando a presenca de momentos formativos
de multiplicadores de conhecimento para ampliar a discussdo sobre

educacéo inclusiva.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA / ECOLOGIA DE SABERES

Este capitulo se dedica a abordar os referenciais apropriados a fim de dar
forma a Ecologia de Saberes criada que ira apontar pistas e dire¢cbes dentro do
contexto desta pesquisa. Sousa Santos define esta ecologia como um conceito que
visa a promover o dialogo entre véarios saberes que podem ser considerados Uteis
para o avanco das lutas sociais e pelos sujeitos que nelas intervém (CARNEIRO;
KREFTA; FOLGADO, 2014, p. 332).

Demonstrando a pluralidade de ideias que o tema carrega, traremos alguns
conceitos de autores como o proprio Sousa Santos, assim como Mantoan, Freire e
Deleuze que nos guiardo nas discussdes de nossas narrativas de descobrimento pelo

campo da Educacéo Inclusiva.
3.1 PARADIGMAS DA INCLUSAO

Para entender como agir no futuro, se faz necessario conhecer o passado e
saber como foi construido o individuo alvo da educacao que almeja a inclusdo e como
isso esta atrelado profundamente a determinados paradigmas® que foram sendo
modificados ao longo da histéria (BRANDENBURG; LUCKMEIER, 2013, SANTOS;
VELANGA; BARBA, 2017).

Entender esses paradigmas significa compreender como aquele sujeito
chegou ali, suas lutas, conquistas, e compreender as lentes pelas quais aqueles
sujeitos sao vistos na sociedade, através de uma volta ao passado, e identificando o
juizo de valor (culturas) dado a eles em diferentes épocas e contextos sociais,
econdmicos e politicos. E importante ressaltar que os trajetos historicos de incluséo
social 0s quais as pessoas que apresentam deficiéncias experimentam nem sempre
convergem, porque ele ndo € linear e nem idéntico. Numa mesma época ou

sociedade, essas pessoas foram vistas de maneiras diferentes.

Sassaki (2012) faz uma divisdo historico-social, comecando na Antiguidade
até o tempo presente, separando-o em quatro momentos que refletem paradigmas

distintos, e estédo ilustrados na Figura 1:

6 Thomas Samuel Kuhn (1922-1996), filésofo estadunidense, define um paradigma como: [...]
realizacdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e
solugbes modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (1970, p. 13).
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Excluséo / Rejeicéo Social;
Institucionalizagéo/Segregacéo;
Integracao;

NP

Inclusdo / Diversidade.

Figura 1- Os paradigmas da inclusdo de acordo com Sassaki (2012)

EXCLUSAO SEGREGACAO INTEGRACAO INCLUSAO

Fonte: Adaptado de Departamento de Rela¢cdes Humanas, Universidade de Oklahoma, 2019.

Resumidamente, a primeira abordagem em relacéo as deficiéncias tinha uma
fundamentacdo teologica. Por exemplo, gregos, romanos e egipcios, atribuiam
deficiéncias a presenca de espiritos maus, demdnios ou castigo divino e, portanto, a
deficiéncia era uma marca visivel de suas “impurezas” sentenciando essas pessoas a
uma vida marginalizada. Nos registros histéricos das civilizacbes ocidentais mais
antigas, como gregos e romanos, havia o culto a ideia de um corpo perfeito e para
essas sociedades, pessoas com deficiéncias eram consideradas inferiores, logo,

indignas do convivio em sociedade e até mesmo de viver (SILVA, 1986).

Posteriormente, com a ascensao do Cristianismo e da Igreja Catolica como
estrutura de poder, a vida humana passou a ser valorizada e a ideia de assassinar
criancas seria abandonada ja que todos seriam considerados filhos de Deus e dotados
de alma. Entretanto, a concepcdo de que a deficiéncia seria uma espécie de
peniténcia divina para expiar os males, ainda pairava na mentalidade da organizacao
social (SILVA, 1986, p. 153). No século VI, comecaram a surgir os hospitais e
instituicbes de caridade que abrigavam as pessoas deficientes e indigentes. Nestas
instituicbes eram fornecidos alimentacdo, educacdo e 0s cuidados necessarios
engquanto os mantinham isolados do restante do mundo, ja que as deficiéncias tinham
agora uma visao de que deveriam estar separadas da sociedade. (BRANDENBURG;
LUCKMEIER, 2013).

Para este paradigma apresentavam-se duas solucdes: caridade, como forma

de salvacdo para atender as necessidades espirituais, e segregacdo escondendo e
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trancafiando essas pessoas, longe das vistas da sociedade. Deste modo,
demonstrava-se compaixao com aquelas “pobres almas” ao mesmo tempo em que
mantinha o curso normal da sociedade. Esse modelo vigorou nas premissas

educacionais até quase a metade do século XX.

3.1.1 Paradigma da Integracdo e a medicalizagdo dos individuos

Durante o p6s-Guerra comecaram a surgir associacdes dedicadas a acdes
assistenciais com propostas (politicas e praticas) motivadas pela Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948). Essas acdes eram majoritariamente voltadas
para a reabilitacdo das pessoas com deficiéncias para que voltassem a ter uma vida
‘normal”, ou seja, essas pessoas precisavam voltar a ter alguma utilidade, serem
produtivas na sociedade. A deficiéncia passa entdo a ser vista como uma patologia
passivel de cura evidenciando nesse paradigma uma medicalizacdo no trato com as

deficiéncias e uma supervalorizacao pela normatizacéao (RIBEIRO, 2012).

Com os avancos na Medicina, amparado em crencas (culturas) — e inclusive
por modelos cientificos — de que a deficiéncia seria algo a ser sanado, foi adotado o
modelo biomédico na abordagem ao deficiente. Nele a incapacidade € um problema
do individuo, causado diretamente por doenca, trauma ou outro problema de saude,
e que requer assisténcia médica sob a forma de tratamento individual por
profissionais. Ou seja, o deficiente era visto unicamente por um viés da area da salde.
Na Educacédo, esse movimento foi traduzido inicialmente com a criacdo das escolas
especiais, que funcionavam separadas das regulares, que eram escolas destinadas a
ensinar os “diferentes” (AUGUSTIN, 2012).

Posteriormente, houve um movimento para que fossem inseridos nas escolas
regulares agueles alunos que eram enviados para 0 ensino especial como maneira de
reintegra-los ao meio social, ao passo que criava um conflito entre o individuo e a
escola, materializado na exigéncia de adaptacdo do individuo as estruturas
estabelecidas (ex: alunos surdos aprenderem portugués para se comunicarem) como
apontado por Mantoan (2006):

Nas situacdes de integracdo escolar nem todos os alunos com deficiéncia

cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selec¢éo prévia dos que
estdo aptos a insercdo. Para estes casos, sdo indicados a individualizagao
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dos programas escolares, os curriculos adaptados e a reducao dos objetivos
educacionais para compensar as dificuldades de aprender. (MANTOAN,
2006, p.18).

Mediante tais exigéncias, havia uma divisdo nao declarada entre os
“‘ensinaveis”, aptos pela éptica da funcionalidade, e os “hdo-ensinaveis”. Aqueles que
possuiam especificidades cognitivas, sensoriais ou condi¢des fisicas mais severas por
vezes ja eram rotulados como “n&o-ensinaveis”, uma vez que ndo acompanhariam os
demais (SANTOS, 2018).

Por conta disto, a escola integradora, em sua esséncia, tolera as diferencas,
mas néo as aceita e ndo demonstra qualquer preocupacdo com a permanéncia deles
ou com a mudanca nas estruturas presentes porque se considerava que ja eram
fadados ao fracasso. Tais situacdes se manifestam como “pseudoinclusdes” ou
“inclusdes excludentes” originando agdes intencionais de individualizagao (politicas,

préaticas) dentro de sala, ou mesmo em outros espacos escolares.

3.1.2 Paradigma da Inclusdo e o modelo biopsicossocial

O cenario da sinais de mudancas na luta pelos direitos das pessoas com
deficiéncia e ganhava cada vez mais forca durante a década de 1990’. O ponto de
virada da Educacao Inclusiva veio, com a Declaracdo de Salamanca (1994). Naquele
ano, reuniram-se na cidade espanhola, diversos representantes de governos e
organizac0des internacionais para elaborar o texto composto por principios, politicas e
praticas para a educacao especial (CARVALHO, 2007, p. 162). Este documento
ampliou o conceito sobre as necessidades educacionais especiais e sugere a inclusédo
de todas as criancas nas escolas regulares:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangcas devem

aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter (BRASIL, 1995, p. 5).

O documento vai mais além do que apenas fortalecer o movimento inclusivo

e atinge diretamente as instituicées de ensino, ao passo que:

" Exemplos de eventos voltados para afirmac&o dos direitos da pessoa com deficiéncia: Declaracgéo de
Jomtien (1990), Convencao da Guatemala (1999), Declaracdo de Washington (1999).
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Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacéo de qualidade a todos, através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, usam de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola (BRASIL, 1994, p. 5).

A Declaracdo propde uma reestruturacdo dessas instituicbes (praticas,
politicas, culturais), adequac¢do dos servicos para atender as necessidades
educacionais (praticas e politicas), bem como reafirma o compromisso com a
diversidade, contemplando as especificidades de cada educando respeitando suas
diferencas. Apesar disso, o modelo biomédico do trato da deficiéncia permanecia forte

e atuante no ambito educacional.

Entdo, visando a contrapor o modelo vigente, um novo modelo que articula
(dialéticas) fatores sociais, bioldgicos, psicologicos e reconhece a complexidade frente
a deficiéncia desponta, pegando carona nos avangos em areas da psicologia
comportamental, terapia ocupacional, entre outras, e ganhando impulso nos
movimentos de humanizacéo do modelo biomédico, que resultam na reintegracéo dos

individuos anteriormente segregados (DE MARCO, 2003).

Na passagem para a década de 2000 ocorreram ac¢des afirmativas, no Brasil
e no mundo, assegurando os direitos conquistados. Em 2006, ocorreu a Convencao
da ONU sobre a Pessoa com Deficiéncia, que serviu de base para a elaboracéo de
politicas publicas nacionais a respeito da educacéo inclusiva em varios paises, entre
eles o Brasil, e serviu como base para a criacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, em 2008, que surgiu para propor
novos meios de garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas

habilidades/superdotacao nas escolas regulares (BRASIL, 2008, p. 10).
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3.2 O FATALISMO REPRIME POSSIBILIDADES

Ser professor € perceber que o ato de ensinar é exigente. Exigente porque
demanda continuidade, reflexdo, trabalho, esforco, e um agir e, para a escola, isso
ndo € diferente. A construcdo de uma pratica inclusiva requer profundos
questionamentos sobre como realiza-la, mas, infelizmente, este ndo € um pensamento
gue nossa cultura escolar tenha desenvolvido plenamente e nem se atenta para ele.
Mantoan (2003, 2006) critica que a maioria dos professores tem receio, justificavel, de
receber alunos com deficiéncia ou com problemas de aprendizagem em suas turmas,
pois ja imaginam as dificuldades que terdo em lidar com as diferenciagées que um

suposto ensino inclusivo Ihes exigira.

Se colocando em oposicéo ao conto da “inclusdo de mentirinha” ou “inclusao
de fachada”, o pensamento freiriano nos alerta sobre “falsas transformacdes” —
executadas pelo lado opressor — que servem somente para encobrir suas ideologias
fatalistas e nos reduzir a objetos do puro fazer. Estas falsas transformacdes,
eventualmente, entrardo em conflito com complexidade presente no cenario
contemporaneo. Nele, os mais variados sujeitos coabitam os diversos espacos
sociais, onde “conceitos e praticas assumem cada vez mais um carater efémero e de
possibilidades multiplas” (MARQUES; MARQUES, 2003, p. 236).

O fatalismo denunciado por Freire (1996, p. 52) ndo percebe, ou ndo tem a
intencdo de perceber, todas as potencialidades dos individuos. Ele age exatamente
ao contrario, as diferencas sao evidenciadas e vistas como empecilhos. A incluséo é
desconsiderada diante das dificuldades formuladas pelo opressor, e a mudanca é
transformada em sonho impossivel de se realizar. Freire (1996) acrescenta ao
pensamento dizendo: “Para os acomodados ndo ha o que fazer além de excluir do

sistema aquele que “foge” aos padrdes”.

O reflexo desta situacao € visto no discurso dentro da propria escola, que ao
mesmo tempo demonstra resisténcia e da sustentacdo para impossibilidade do
exercicio dessa pratica no sistema vigente. E o discurso de que n&o se pode fazer
nada porque a realidade € do jeito que €, representando perfeitamente o fatalismo
desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. Freire (1996) ainda conclui
enfaticamente que aceitar esse discurso é fazer vista grossa as transgressées e

isenta-las de culpa:
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Dai a minha recusa rigorosa aos fatalismos quietistas que terminam por
absorver as transgressdes éticas em lugar de condenda-las. Nao posso virar
conivente de uma ordem perversa, irresponsabilizando-a por sua malvadez,
ao atribuir a “forgas cegas” e imponderaveis os danos por elas causados aos
seres humanos (FREIRE, 1996, p. 52)

Nesse ponto, o discurso freiriano se conectara com uma ideia proposta por
Sousa Santos (2006), ao convergir para a dendncia da existéncia de uma razao
hegemoénica e opressora, cujo propoésito € manter as relacdes excludentes entre 0os
individuos do jeito que estdo. O socidlogo portugués chama essa razdo de “razéo
indolente”. Em uma cena do desenho animado “Avatar: The Last Airbender™
(CAPITULO SEIS, 2006) a imagem do fatalismo denunciado por Freire toma forma
(Figura 2).

Figura 2 — Cena do desenho animado “Avatar: The Last Airbender”, 22 temporada, episédio 06 (OBS: Oa direitos

autorais sobre a imagem pertecem aos estidios Nickelodeon, sendo utilizada unicamente para fins ilustrativos)

Fonte: Google Imagens, disponivel em: https://images.app.goo.gl/HGAELUyPgQokRRiY9.

Uma das personagens principais da animacdo é Toph, uma menina cega
capaz de exercer controle sobre aterra, que é filha Gnica e passou a vida inteira sendo
considerada incapaz por sua deficiéncia — que os pais consideravam como um defeito
— e por esse motivo vivia isolada do restante do mundo. Até mesmo sua existéncia
era mantida em segredo. Os pais ndo reconheciam nela qualquer tipo de potencial,

mas eles mal sabiam que sua filha era uma das pessoas mais poderosas e habilidosas

8 Traduzido para o portugués como “Avatar: A lenda de Aang”. Desenho transmitido pela emissora de
TV estadunidense Nickelodeon entre 2005 e 2008.


https://images.app.goo.gl/HGdELUyPgQokRRiY9
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daquele universo e conseguia sentir o mundo de uma maneira diferente. N&o seria a

mesma coisa que fazemos com nossos alunos?

3.3 SOCIOLOGIAS DAS AUSENCIAS/EMERGENCIAS FRENTE A RAZAO
INDOLENTE

Boaventura de Sousa Santos, nascido no distrito de Coimbra no ano de 1940,
é um sociblogo portugués com grandes obras ° nas areas da Globalizacéo, Sociologia
do Direito, Direitos Humanos, Epistemologia, entre outras. Seu trabalho é bem
conhecido no Brasil principalmente em teorias curriculares, cotidiano e educacgéo
escolar. Sousa Santos se destaca, entre varios atributos, por ser um critico do
paradigma da Modernidade. Paradigma este surgido na Europa entre os séculos XVI
e XVII que supervaloriza a hierarquia do conhecimento valido, homogeneizando o
saber em detrimento das experiéncias, das demais culturas e das multiplicidades

inerentes a cada uma delas.

Vieira e Ramos (2018) irdo nos apontar que as tentativas de entender as
dificuldades de se fazer inclusdo e envolver os alunos nas atividades propostas ¢ um
dos fatores que tem levado a pesquisa ha area para se aproximar com as ideias do
sociblogo portugués. Essa aproximacao tem a ver com a problematizacdo que Sousa

Santos faz do pensamento moderno e como ele se mostra na sociedade atual.

O cerne da sua critica esta em apontar no conhecimento moderno a existéncia
de uma epistemologia técnica ancorada em uma cultura Gnica. A essa epistemologia
0 autor chamou de raz&o indolente. Essa racionalidade imbui uma visdo totalitaria e
Unica ao saber cientifico ocasionando uma oposicao e seu isolamento em relacdo a
outros saberes, ou seja, ndo reconhecendo sua existéncia e muito menos € capaz de

dialogar com estes.

Percebe-se que a razdo indolente se mostra negligente e é incapaz de ler uma
realidade recheada com experiéncias e fornecer novas alternativas para as demandas

que surgem do social, fazendo com que acreditemos que os desafios sao

® Obras de destaque: Epistemologies of the South: Justice against Epistemicide (2014), O Direito dos
Oprimidos (2014), Revueltas de Indignacion y Otras Conversas (2015), If God Were a Human Rights
Activist (2015) e Renovar a teoria critica e reinventar a emancipacao social (2007).
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insuperaveis. Seu propoésito é a perpetuacdo das estruturas sociais mantendo a
hegemonia dos grupos que detém e controlam os capitais culturais e financeiros e,
estes grupos, acabam por ficar responsaveis por ditar as normas e regras de
funcionamento da vida social (SOUSA SANTOS, 2006 citado por VIEIRA; RAMOS,
2018). A consequéncia disso € a invisibilizacdo de uma grande parte da populacdo
que é destituida do reconhecimento de sua existéncia. Negam a essas pessoas que
suas vivéncias sejam reconhecidas e as afastam de todas as possibilidades quem
possuem de participagédo no desenvolvimento da sociedade (SOUSA SANTOS, 2007).

Diante desta perspectiva, a razdo indolente produz uma narrativa que
estudantes com deficiéncia, outras especificidades tais como dislexia, transtorno de
déficit de atencao e hiperatividade (TDAH), autismo, entre outras, e até mesmo 0s
alunos classificados como “bagunceiros” nédo séo capazes de serem educados ou
“treinados”. Sobram para estes, serem relegados as experiéncias de
convivéncia/socializacdo. Pode ser que o estudante demonstre processos e
progressos significativos de aprendizagem, mas por ndo se encaixar nos moldes
estabelecidos, a razéo indolente gera no professor o sentimento de incapacidade em
ensinar aquele sujeito, logo, sendo incapaz de legitimar o conhecimento gerado em
momentos de avaliacdo (SANTIAGO; SANTOS; MELO, 2017).

Como resposta para o enfrentamento da raz&o indolente, Sousa Santos
(2006) apresenta a razdo cosmopolita. O propdsito dela € se colocar como um
caminho alternativo que desenvolva o reconhecimento dos conhecimentos ignorados
pelo paradigma moderno. Além disso, ela propde a elaboracdo de acdes para que
estes conhecimentos ganhem visibilidade. A razdo cosmopolita por sua vez é
sustentada pelo que o autor chama de Sociologia das Auséncias e Sociologia das

Emergéncias.

As sociologias propostas por Sousa Santos atuam em duas frentes: enquanto
a Sociologia das Auséncias tem como objetivo reconhecer e resgatar producdes
ignoradas ou desconhecidas, a Sociologia das Emergéncias atua para evidenciar as
dimensdes de poténcia, possibilidades, sinais ou pistas, “através do movimento de

ampliagcao simbdlica de saberes, praticas e agentes” (VIEIRA; RAMOS, 2018).

No entanto, Sousa Santos (2006; 2007) faz um alerta que apenas iSSO nao

sera o suficiente. Sera preciso valorizar pistas, indicios e pequenas iniciativas, em um
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processo de negociacao e reflexdo que precisa andar lado a lado com as micro e
macroconquistas. Diante deste cenéario, Sousa Santos (2007) nos convida a praticar
o exercicio do “ainda-n&o”, que deve ser visto como 0 que ainda ndo existe, mas que

esta por vir, um sinal de futuro almejado.

Outra problematizagéao que Sousa Santos (2006) faz, e trazemos para 0 N0SSo
estudo, é aimportancia de sairmos da nossa comodidade, vencer a naturalizacéo das
desigualdades para superar as resisténcias as mudancas. Ndo se podem esperar as
transformacgfes aceitando posturas conformistas e passivas, mas, ao contrario, se
rebelando contra esse estado de imobilidade buscando novas alternativas e acgoes
para organizar a sociedade. Essas acdes sao alimentadas pelas lutas histéricas por

transformacdes, para superar o presente, sem deixar de vislumbrar o futuro©.

3.4 A INCLUSAO DIALOGA COM A REORGANIZACAO ESCOLAR

Os espacos vazios encontrados diante da inclusdo ndo tém sua origem
apenas nas especificidades dos alunos ou na falta de formacdo de professores ou
gestores. Existe também uma relutancia na concretizacdo da politica de incluséao
porque se concebe uma escola que nao foi constituida para os “indomaveis” e
“inadestraveis”, mas pensada para docilizar os corpos e adestrar as mentes
(VARGAS; RODRIGUES, 2018). Veiga-Neto (2001) pontua a resisténcia e
dificuldades de se legitimar a inclusédo em classes regulares de ensino:

[...] parece ser mais dificil ensinar em classes inclusivas, classes nas quais
os (chamados) normais estdo misturados com os (chamados) anormais, nédo
€ tanto porque seus (assim chamados) niveis cognitivos sao diferentes, mas,
antes, porque a propria l6gica de dividir os estudantes em classes - por niveis
cognitivos, por aptiddes, por género, por idades, por classes sociais etc. - foi
um arranjo inventado para, justamente, colocar em ac¢do a norma, através de
um crescente e persistente movimento de, separando o normal do anormal,

marcar a distincdo entre normalidade e anormalidade (VEIGA-NETO, 2001,
p. 25).

Essa resisténcia existe porque ha uma incompatibilidade entre o projeto
inclusivo com a velha matriz de concepcdo escolar. A velha escola, a escola
tradicional, ndo admite a diferenca, ou na melhor das hipéteses a tolera, sob o disfarce

de uma suposta igualdade que legitima seu carater excludente e meritocratico. Para

10 Boaventura se refere a esta organizacdo como articulagdo de temporalidades: passado, presente e
futuro.
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nos afastarmos dessa visdo de escola precisamos considerar sua reformulagao
porque o discurso inclusivo € antagbnico a esse conceito de escola (MANTOAN, 2003,
2006).

E néo se pode pensar em inclusdo escolar sem passar obrigatoriamente por
refletir questdes que ndo envolvem apenas a sala de aula, mas também as estruturas
presentes na escola: curriculo, organizacdo, gestdo etc. Todos esses aspectos
precisam ser avaliados e modificados. Tudo para que a escola se liberte de um
paradigma que insiste em mudar os alunos para que se enquadrem nas velhas
exigéncias. Essa € uma das questdes que Mantoan (2003) prop&e para nossa reflexdo
tecendo uma critica pertinente:

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem € destoante e heterogénea. Aprendemos
coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos distintos, (...) mas a

aprendizagem ocorre, sempre (ABRAMOWICZ, 1997, apud MANTOAN,
2006).

As escolas que reconhecem e valorizam as diferencas tém projetos inclusivos
fundamentados na possibilidade de se ensinar todos os alunos, sem discriminacdes e
sem distin¢des. Essas possibilidades derivam de uma reestruturacdo da instituicao
como um todo para que esta se ajuste as novas orientacdes educativas (ROPOLI et
al, 2010). Essa reorganizacao esta atrelada as acfes que sdo especificadas em um
documento que muitas das vezes é relegado ao esquecimento em um canto na gaveta

de algum gabinete: o Projeto Politico-Pedagogico (PPP).

Esse projeto € crucial para que os caminhos que a escola deseja percorrer
sejam tracados com realismo e responsabilidade. Todavia, Mantoan e Prieto (2003)
ressaltam que nao faz parte da cultura escolar a proposicdo de um documento com
tal natureza e tamanha amplitude, e que seja elaborado com autonomia e participacéo
de todos os segmentos que compdem a escola. A sua criacao deve ter como partida
o diagnéstico das demandas, identificacdo de pontos fortes e fracos para somente
depois ter a definicdo de prioridades, objetivos, proposicdo de iniciativas e acgdes,

estipular metas e atribuir responsabilidades.

Eis ai um grande desafio a ser enfrentado quando nos propomos a reorganizar

7

as escolas, cujo paradigma € meritocratico, elitista, conteudista e baseado na
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transmissdo dos conhecimentos, ndo importando o0 quanto estes possam ser

acessiveis ou ndo aos alunos (MANTOAN, 2006).

3.5 A FILOSOFIA DA DIFERENCA EM UMA INCLUSAO MENOR

Faz parte de uma concepcéo filosoéfica, principalmente no Ocidente, certa
“‘obsessao” pela estabilidade. Gostamos das coisas do jeito que elas s&o ou, no
maximo, que mudem tdo pouco a ponto de ndo perder sua identidade rejeitando,
portanto, a diferenciacdo de si. Rejeitamos o diferente pelo medo do desconhecido
esquecendo que:

Diferenca nada mais é que a qualidade daquilo que é diferente, nela ha
auséncia de semelhanca, ha desconformidade, divergéncia, ela contém a

propria diversidade, ela € inexata e, a0 mesmo tempo, € excesso de uma
grandeza, nela ndo ha repeticdo. (ORRU, 2017, p. 47).

Gilles Deleuze, filosofo francés e grande nome do movimento pos-
estruturalista, opde esses conceitos de identidade e diferenca na chamada “Filosofia
da Diferenca”. Apesar de nao ter se envolvido diretamente com a Educacéo, as
contribuices de Deleuze séo reterritorializadas!! nesse sentido a fim de se contrapor
a homogeneidade perpetrada nos espacos de ensino legitimada por uma estranha
premissa de que “somos todos iguais.” (VITKOWSKI, 2017, p. 72).

Esse movimento identitario, celebrado pelos espacos socioeducativos, se
mostra relutante em reconhecer a fragilidade dessa construcdo de uma identidade e
enquanto ignora o poder multiplicador da diferenca. Por isso, todos o0s sujeitos que
nao correspondem a tais expectativas sdo rapidamente rotulados como

problematicos, que ndo se encaixam em nenhum padrao (MANTOAN, 2017).

Assim sdo criados binarismos como: comportados versus bagunceiros,
normais versus deficientes, da mesma forma que se opdem ricos e pobres, sadios e
doentes. O mesmo movimento, subjetivamente, induz na escola a uma espécie de
hierarquia para a reproducéo, a qual Deleuze (2009) subverte ao reterritorializar o

conceito platénico de simulacro refutando a estrutura de modelo e coépia.

11 Reterritorializar aqui se refere a composicao de territérios existenciais, que se segue ao desfazimento
de outros, ou seja, 0 conceito ao ser transposto de seu lugar epistemolégico de origem para um novo
territério se reconfigura em sua nova dimenséo (ENES; BICALHO,2014).
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Nesse ponto, a escola inclusiva reconhece o ser antes do aluno e que nada
esta previsto na sua aprendizagem. Nao faz sentido haver nessa escola um modelo a
ser seguido ou reproduzido uma vez que todos sao simulacros, sejam eles
professores ou alunos. Se ndo ha o que copiar, ndo existe propdsito de falar em
identidade, sem isso [0 modelo] se perde o sentido em excluir o deficiente e demais
alunos (MANTOAN, 2017, p. 40). Seria correto dizer que ndo existem varias
identidades, existe apenas a identidade que nos qualifica como Ser Humano.
Portanto, a diferenca € algo comum a todos, prépria da espécie humana, e nao
somente daquele nomeado como deficiente.

Por esse motivo, a inclusdo contradiz esse movimento e nunca sera inerte,
nunca se repetird e jamais serd um meio termo. Muito menos se pautara na
homogeneidade ou tampouco ir4 se satisfizer em acolher apenas alguns. “E a
diferenca na diferenca onde as possibilidades de (re) inventar a inclusdo para os
aprendizes (todos nds) do século XXI encontrardo seu terreno fértil para frutificar”
(ORRU, 2017). Podemos ver como aprendizes, todos aqueles que enfrentam um
problema porque se sentem atingidos e desafiados por uma questéo, seja por uma
curiosidade, pelo reconhecimento de um conhecimento que julgue importante, ou por

uma indignacdo com a inércia de uma comodidade incOmoda.

Para esses aprendizes, mesmo que as leis e politicas publicas orientem a
inclusdo nos espacos sociais (escolas, locais de trabalho, universidades etc.) — como
forma legitimada de enfrentamento da discriminacdo e do preconceito —, no ambito
macrossocial, € necessario gerenciar os conflitos e tensdes que advém desse
contexto maior dentro das relacdes ambientadas no microssocial. Nesse sentido, Orru
(2016, 2017), por sua vez, reterritorializa em Deleuze (1977) o conceito que o proprio

havia feito em Kafka. Assim a autora constroi a ideia de inclusdo menor.
E aquela que n&o é destacada, por obrigatoriedade da lei, para que 0s outros
avejam existir na escola, sem motivos de denuncia que atrapalhariam o bom
e desejavel andamento legal da instituigdo. A essa inclusdo que coexiste nas

fronteiras, na linha divisoria do enlace binario, excluidos/incluidos, € que
chamamos de inclusdo menor. (ORRU, 2016, p. 1140).

Ou seja, € ainclusdo que existe para além de um PPP, para além de leis ou
normas decretadas, além do metafisico (a denominada inclusdo maior). Menor, pois

no sentido Deleuziano (DELEUZE, 1977), € uma forma natural de agir que reivindica
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seu valor intrinseco. Ela ndo aspira fama, ndo possui um rosto, ndo € divulgada em
redes sociais ou alardeada nas midias; ndo aparece em matérias de jornais, ndo se
torna uma histéria de superacdo, nem de exemplo, ndo recebe holofotes, mas é um
acontecimento desafiador, provocante que conclama todos ao acesso irrestrito a

educacéo.

A principio, Deleuze (1977) d& a entender que a inclusdo menor seria propicia
apenas para 0s que se encontram em uma situacdo de exclusdo, mas podemos
resignificar seu propdsito, uma vez que todo ser humano, em algum momento, vive

circunstancias no papel de excluido e de incluido” (ORRU, 2016, p. 50).

Dentro desse contexto, as agcdes ndo acontecem apenas para satisfazerem
as imposicdes de alguma legislacéo e assim justificar os designios do Estado. Elas se
efetivam através de valores que produzem uma ideologia que permeia toda a
comunidade escolar e ndo servem a algum utilitarismo, mas que se dispde a encarar
o problema da inclusdo como crucial, e partindo de si mesma, e a “re-inventar as acoes
inclusivas, no entendimento de que as pessoas aprendem por modos e caminhos
diferentes, que se multiplicam, de modo que o diagnostico universal ndo determina
quem é o aprendiz” (ORRU, 2017).

A inclusdo menor nao dialoga com a premissa de uma linearidade de ensinar
a todos da mesma forma, em um mesmo tempo, em um mesmo lugar. Ela nos faz
olhar todas as singularidades do processo de aprendizagem, até mesmo as mais
diminutas, a partir da re-invencdo (como descrito pela autora) dos métodos que

emergem da poténcia criadora junto aos aprendizes.

Uma educacéo inclusiva é transgressora em prol da producéo de saberes néo
hierarquizados (DELEUZE, 2009). No contexto da inclusdo menor, todos -
professores, alunos, pais, diretores, supervisores, funcionarios — devem ser e
reconhecer suas posi¢cdes de aprendizes nessas relacdes, sem distincdo de saberes,
compartilhando conhecimentos e aprendendo de outras maneiras. Seu grande trunfo
€ multiplicidade de formas nas quais essa inclusdo menor se evidencia e , de maneira
similar a sociologia das emergéncias, acaba beneficiando a todos ao desterritorializar

o territério dos excluidos e dos incluidos
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Vale lembrar que esse debate ndo é sobre uma dualidade “incluséo
menor/inclusdo maior’ como fazemos com a inclusdo/excluséo, pois ambas dialogam
e coexistem, assim como conclui Deleuze, reterritorializando os conceitos de Kafka,
“alingua menor sempre acontecera no amago da lingua maior como uma combinacao

engenhosa de tenséo na lingua preponderante” (DELEUZE, 1977, p. 38-39).
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4 METODOLOGIA

O trabalho se iniciou com uma revisao bibliografica utilizando bases de dados
como, por exemplo, Scielo, Eric, Portal de Periédicos Capes, Web of Science e
Catélogos de Teses e Dissertacdes de universidades. Para embasar as discussdes
buscou-se publicacdes sobre o tema de interesse por meio de palavras-chave como
“‘inclusdo”, “vivéncias” e “pratica docente”, dando preferéncia a trabalhos a partir de
2006, periodo que coincide com a Convencao das Nacfes Unidas sobre a Pessoa
com Deficiéncia, que € considerado um marco para o desenvolvimento de politicas e

acOes afirmativas voltadas para o tema (MARTINS, 2008).

by

Portanto, alinhado a proposta do trabalho, escolheu-se a pesquisa-acéo
(também chamada de pesquisa-observante), por ser um tipo de metodologia que tem
uma concepcédo colaborativo-critica e € um caminho que permite um processo de
compreensao da pratica profissional, seus significados e simultaneamente investigar
as relacdes entre pesquisador/pesquisado (FRANCO, 2005; JESUS, 2008; TOLEDO;
JACOBI, 2013).

Além disso, a pesquisa-acdo auxilia o grupo envolvido a procurar mudancas
em seu espaco de vivéncia, que traduzem em processos formativos que fomentam a
reflexdo critica de suas praticas. Um dos preceitos dessa metodologia € a consciéncia
de que pesquisa e acdo caminham lado a lado, transcendendo a esfera da
coexisténcia temporal, em uma articulacdo dialética entre o pesquisar e o fazer, o
pensar e o agir (VIEIRA, 2004, p. 56, Filipe, 2004, p. 109).

Guiados por esses principios, as atividades de pesquisa foram realizadas
concomitantes ao ano letivo entre fevereiro e dezembro de 2019. A Escola Estadual
Mendes Pimentel (EEMP), local de atuacao do trabalho, € uma escola da rede publica
estadual de ensino do estado de Minas Gerais, localizada no bairro Fern&o Dias na
cidade de Belo Horizonte. A escola funciona em trés turnos (manha, tarde e noite) e
atende principalmente a populacdo do préprio bairro e outros bairros préoximos que
compreendem a regido nordeste da cidade. A escola possui laboratério de ciéncias,
informatica, quadra de esportes, biblioteca, sala de video, auditério, refeitério e um

patio, mas ndo possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
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Assumindo que um mesmo fen6meno humano e social pode ser percebido e
explicado de diferentes maneiras, bem como apresentar diferentes solucoes,
analisou-se o problema da inclusdo de uma aluna com deficiéncia intelectual na EEMP
através da Pespectiva Omnilética (SANTOS, 2013, 2015). Ela é fundamentada nas
relacdes dialéticas e complexas!? entre as trés dimensdes nas quais a vida se
manifesta: cultural, politica e pratica. E cada uma delas se materializa da seguinte

forma:

e Dimensao cultural: Os valores e crengas compartilhados por determinado

grupo social.

e Dimensao politica: As intencdes e decisdes que orientam as acdes deste

grupo.
e Dimensao pratica: A¢des propriamente ditas.

Levando isso em consideracao, definiu-se que dois grupos seriam escolhidos
como publico-alvo das intervencdes sendo um deles os docentes e o outro, alunos da
turma 2A do segundo ano do ensino meédio da escola. A razéo da escolha se deu em
funcdo da minha atuacdo na escola como docente, para que se pudesse observar a
relacdo da comunidade com os conceitos que fundamentam a inclusao e relacéo do
grupo em que Leila, aluna alvo deste processo, esta inserida. A elaboracdo das
intervencdes seguiu as etapas que Elliot (1998) chama de espiral de acao-reflexado: 1)
Diagndstico, 2) Planejamento, 3) Execucao, 4) Avaliacdo e 5) Reflexdo, e serdo
apresentadas dentro dos dois conjuntos de investigacdo, as acbes como O0s

professores e com 0s alunos.

2 Enquanto que a dimens&o dialética surge nos limiares das dimensdes, a complexidade € oriunda da
multiplicidade de possibilidades e articulagbes dessas dimensdes dentro de um conjunto se opondo a
reducionismos ou simplifica¢des de problemas enfrentados pelo grupo (MORIN, 2006).
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4.1 DOCENTES

Comecando com os docentes, foi pedido para que os mesmos respondessem a uma

pergunta em um formulario on-line (diagnostico) com a seguinte pergunta:

e Possui alguma experiéncia e/lou formacdo especifica em Educacao

Inclusiva/Especial?

Mediante as respostas, foi proposto um mini-curso sobre Inclusdo. Como
pontuado por Brito et al. (2010), os mini-cursos séo eventos adequados para promover
a formagé&o continuada:

E um evento de curta duracdo que busca apresentar e iniciar uma discuss&o
sobre um assunto especifico levando os participantes a aprenderem mais
sobre uma éarea de interesse e tendo assim uma visdo geral do assunto
abordado. Pode ocorrer como um evento Unico ou envolvido em uma
programacao maior, como de um congresso, por exemplo, possuindo, por
vezes, uma proposta tedérico-pratica, a qual leva os participantes a refletirem

sobre o tema tratado e também a se colocarem em um local de atividade em
relacdo ao assunto (BRITO et al., 2010).

Por isso, a proposta (APENDICE A) foi apresentar principios da Educacdo
Inclusiva, com a finalidade de fomentar reflexdes e criar um espaco de formacao de
multiplicadores de conhecimento. Buscou-se empregar estratégias variadas como:

exposicao de slides, rodas de conversa, dinamicas de grupo, charges etc.

A atividade foi planejada para ter a duracao de cerca de quatro horas, que foi
apresentado pela primeira vez durante a XVII Semana de Biologia da Faculdade de
Formacé&o de Professores da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (FFP/UERJ),
como um evento-teste, para licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas, e na EEMP
durante as reunifes pedagdgicas contando com a presenca do corpo docente e de
funcionarios dos trés turnos de funcionamento da escola (execuc¢do). Ambas as
apresentacdes foram realizadas no més de maio de 2019 e avaliadas pelos por meio
de um questionario (avaliacdo) de opinido (APENDICE B) indagando sobre a
avaliacdo geral, contribuicdes para o aprendizado, contetdo, aspectos Uteis/valiosos,

como mostrado no Quadro 1 a seguir:
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Quadro 1 - Perguntas apresentadas no questionario disponibilizado aos participantes

Questionario de Avaliacéo

Avaliacao geral do mini-curso
As informag0es apresentadas
As discussoes realizadas
Dinamicas propostas
Os objetivos do mini-curso estavam claros
O conteudo estava organizado e bem apresentado
O material estava adequado
Permitia a participacédo dos estudantes
Quais aspectos do curso foram mais Uteis ou valiosos?
Como melhorar?
Por que escolheu este mini-curso?

Contribuicéo parao
aprendizado

Conteldo

Fonte: autoria propria, 2019.

As reflexdes oriundas destes momentos sao abordadas mais detalhadamente

ao longo das discussdes feitas no Capitulo 5 deste trabalho.

4.2 ESTUDANTES.

O trabalho com os alunos se deu em trés etapas sequenciais que contaram
com o auxilio da professora de apoio e com as informacgdes fornecidas pela méae de

Leila:

1) Sensibilizacdo e reconhecimento das habilidades da aluna com deficiéncia
(diagndéstico).

2) Potencializacédo dessas habilidades no grupo (planejamento).

3) Dinamicas de interacdo e aprendizagem social entre a aluna e o restante

da turma (execucao).

As dindmicas consistiam em atividades ludicas ou aulas experimentais que
ocorriam nos espacos da escola como laboratério ou sala de aula, cujas informacfes
basicas estdo apresentadas no Quadro 2. Para que o grupo inteiro fosse envolvido,
as dinamicas estavam relacionadas com o contetdo abordado pelo curriculo escolar,
ocorrendo durante as aulas de quimica, duas vezes na semana com duracdo de
cinquenta minutos cada, sempre na presenca da professora de apoio que acompanha

Leila nas aulas.
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Quadro 2 - Informacdes das dindmicas em grupo realizadas

) . Natureza da .
Titulo da aula | Tematica o Duracgéo Local
atividade
Cores e . Experimental 50 .
. Solucoes o _ Laboratério
concentracdes participativa minutos
Dinamicas das | Equilibrio o 50 Sala de
_ o Ludica _
bolas de isopor | Quimico minutos aula
Acidos e | Experimental 50 o
Escala de pH o _ Laboratério
Bases participativa minutos
o Reacdo | Experimental 50 Sala de
Reldgio de lodo ) _
redox demonstrativa | minutos aula

Fonte: autoria prépria (2019).

A aula sobre a tematica de solugdes teve um plano de aula especifico para a
atividade que se encontra disponivel no APENDICE C. Ja os protocolos para as
atividades experimentais (AQUINO, 2016, TEOFILO; BRAATHEN; RUBINGER, 2002)
gue foram adaptados de publicacbes obtidas em sitios na internet voltados para
experimentacdo como o Manual do Mundo, por exemplo, se se encontram nos
APENDICE D, E (Escala de pH e Reldgio de lodo respectivamente), enquanto a
atividade ladica foi adaptadas do livro “Jogos e Atividades Ludicas para o Ensino de
Quimica” (SOARES, 2015, p. 77) (APENDICE F).

Em todos os casos o0s alunos eram sempre solicitados a formar grupos para
a execucao das tarefas e as interacdes registradas através de anotacdes (avaliacdo)

em diarios de campo.

Permeando todos esses processos e construindo as narrativas que emergem
deste estudo, trouxemos as vozes de sujeitos que tiveram suas trajetorias
interseccionadas pelo processo aqui estudado, fazendo uso de entrevistas semi-
estruturadas, que sdo uma forma de coleta de dados comum para este tipo de

metodologia.

As entrevistas (APENDICE G-L) foram feitas de maneira voluntaria mediante
socilitacdo de participagcdo no estudo e foram coletadas em um contexto de uma
conversa informal (BONI; QUARESMA, 2005) ao fim das aulas do periodo da manha

durante a troca de turnos com duracdo meédia de dez minutos cada. As transcricdoes
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eram divulgadas para os respectivos participantes e um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel no APENDICE M, também foi ofertado.

Foi dispensando o crivo da Comiss&o de Etica responsavel em acordo com
paragrafo unico da Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, mais
especificamente pelo inciso VII: “[N&o serdo registradas nem avaliadas pelo sistema
CEP/CONEP] pesquisa que objetiva o aprofundamento tedérico de situacbes que
emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que néo
revelem dados que possam identificar o sujeito” (BRASIL, 2016, grifo do autor)

Portanto, para ndo haja identificacdo ou exposicdo indevida, os nomes

verdadeiros foram substituidos por nomes e sobrenomes ficticios (Quadro 3).

Quadro 3 — Relagdo das entrevistas realizadas com membros da comunidade escolar

Entrevistados Papel social Local de encontro
Valéria Santos Responsavel Sala dos professores
Vanessa Sousa Professora de apoio Sala dos professores
Fernanda Pessoa Professora Sala dos professores
Maria da S -
o Funcionaria da escola Patio
Conceicao
. o Laboratorio de
Leticia Oliveira Colega de sala .
Ciéncias
_ Laboratorio de
Leonardo Pereira Colega de sala

Ciéncias

Fonte: autoria propria (2019)

O conjunto dessas intervengdes resultou no produto (reflexdo) desta
dissertacao no formato de uma coletanea intitulada “Uma Jornada de Experenciagao

Inclusiva da Quimica para Novos Aprendentes” (APENDICE N). Este produto inclui:

) Propostas de alteracdo da sesséao relativa a inclusdo no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da instituicdo que incluem uma série de acdes a serem
implementadas (re)afirmando o compromisso que a EEMP expressa em
seus projetos anteriores (APENDICE O)

1)} Um mini-curso sobre Inclusdo com duragao entre duas e quatro horas a ser
ministrada em eventos, escolas e outros espacos de aprendizagem.

1) Planos de aula para as atividades desenvolvidas.
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5 (MACRO/MICRO) CONQUISTAS ALCANCADAS

Trabalhar com Educacéo Inclusiva vai além de se preocupar somente com 0s
saberes pedagdgicos. Trata-se igualmente de perceber que ha uma complexidade
gue permeia seus debates e que se desdobram em inimeros caminhos. Portanto,
devido a multiplicidade de resultados e para que se pudesse debrucar mais
profundamente sobre os mesmos, se fez a opcao por separa-los dois ambitos de
analise:

A) Discussao e andlise das entrevistas
1. Sensibilizagdo e reconhecimento das habilidades da aluna com
deficiéncia (diagnostico)
2. Potencializagéo dessas habilidades no grupo (planejamento)
B) Dinamicas de interagéo e aprendizagem social entre a aluna e o restante

da turma (execucéo)

5.1 DISCUSSAO E ANALISE DAS ENTREVISTAS

5.1.1 Sensibilizacdo e reconhecimento das habilidades da aluna com

deficiéncia (diagnostico)

Antes mesmo de comecar a pensar no desarolo da pesquisa a ser feita na
escola, as primeiras aulas correram tao regulares quanto poderiam ser em uma escola
publica estadual. A dinamica era sempre a mesma: chegar a sala, fazer as anotacdes
no quadro, explanar sobre o contetdo, fazer a chamada e seguir para a préxima aula.
Na primeira aula para as turmas do segundo ano, segui 0 mesmo protocolo: entrei em
sala, fiz a chamada, e ao chamar o nome da Leila e por ndo ouvir resposta, assinalei
falta no meu diario. Na segunda aula o procedimento foi repetido. Foi entdo que a
Vanessa veio até mim e comentou que quando eu fizesse a chamada e falasse o
nome “Leila” (aspas do autor) que desse uma olhada para a turma:

Nesse dia eu descobri uma garotinha timida, que quase néo falava, sentada
em um canto da sala préximo a porta. Ali eu vi Leila em minha sala e a partir

desse momento eu percebi que as coisas teriam que ser diferentes em sala,
por conta da sua presenca (préaticas) (RAMOS, 2019).

Mediante esta experiéncia de “descoberta” de Leila dentro da minha sala,

convidei a mée de Leila, Valéria, para saber mais sobre suas histérias na intencdo de
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entender sua trajetéria até chegar ali. Apostando que deste dialogo poderia obter
alguma pista nesse didologo sobre o que eu, enquanto docente e aprendiz, poderia
oferecer aquela garotinha.

A Leila nasceu de cesarea e correu tudo tranquilo. S6 depois do nascimento
gue eles suspeitaram de uma sindrome a esclarecer. Até hoje ndo tem um
diagnéstico fechado e ai fomos amparando-a de acordo com a recomendacao
médica: fonoaudidlogo, T.O. [Terapia Ocupacional], inclusdo na escola,
fisioterapia, estimulos. A gravidez foi toda tranquila, mas ela nasceu com
atrasos neurolégicos.

Na verdade, no inicio, eu pensei em coloca-la em uma escola especial
(politicas), mas com a propria orientacdo do neurologista de experimentar
uma escola normal (politicas) para ver se ela progredia e pra ver a
socializacéo dela. E desde o inicio a Leila se deu muito bem nessa questao.
Na alfabetizacdo ndo, porque realmente existe uma grande diferenca, ndo
acompanha a idade. Ai fui procurando escolas, fiquei bastante perdida
tentando acertar, levei em escolas [particulares] que chegaram, ndo de
maneira clara, a me sugerir (politicas) que tirasse ela da escola porque
ndo estavam conseguindo lidar com a situacdo da Leila (politicas,
praticas, culturas). Na escola particular isso.

Entéo a levei para escola municipal onde foi bem recebida. Nao foi possivel
a alfabetizacéo apesar do trabalho feito na escola que tentou ao maximo para
que isso acontecesse. J4 a socializacdo foi progredindo aos poucos até
chegar aqui na Mendes Pimentel. A Leila precisa muito de coisas concretas
porque assim ela retém melhor. Ela tende a ndo dar muito retorno se néo for
algo do interesse dela, mas a escolafaz o que pode (préticas) (SOUSA, 2019,
grifo do autor).

Esse primeiro momento de reflexdo possibilitou-me ter outra forma de olhar para ela
e assim reconhecé-la a partir de suas subjetividades e especificidades, entendendo a
necessidade de outras praticas, valorizando as potencialidades. A inclusdo também
se manifesta no acolhimento, na aceitacéo da propria diferenca e dos demais colegas
(ORRU, 2017). Nesse sentido, o docente constitui-se, também, a partir de sua
experiéncia docente, na relacdo que estabelece com seus educandos e colegas, dos
éxitos e dos fracassos enquanto ensinante e aprendente (ROCHA; ROZEK, 2017).
Como dito por Vanessa:
Para o meu crescimento pessoal e profissional é gratificante porque vocé vai
acompanhando o crescimento das suas habilidades (praticas) e também é
muito frustrante porque vivemos em um ambiente preconceituoso em que as
pessoas, em que 0s colegas e os préprios professores desconhecem

(culturas, praticas), ndo sabem como trabalhar com esse aluno especial
(préticas) (SANTOS, 2019, grifo do autor).

Nesta relacdo, é perfeitamente aceitavel que se criem expectativas e que
delas derivem frustracfes, ja que o docente, intencionalmente ou nédo, desenvolve
empatia pelo aluno. Empatia que se traduz na capacidade de sentir o que sentiria

outra pessoa, caso estivesse na mesma situagao vivenciada por ela. Na busca pela
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compreensao de seus sentimentos, emocdes, desejos e anseios, um docente se
desloca para uma posicéo de aprendente enquanto procura experimentar de forma
objetiva e racional o que sente outro individuo e assim desperta a vontade de ajudar
e de agir. E a partir dessa nova perspectiva, que a trajetoria de Leila se cruza com a
da EEMP:
A escola a acolheu muito bem, mas eu senti que ndo estavam totalmente
preparados para ela (culturas, praticas e politicas). Seria uma novidade
para a escola, por se tratar de uma adolescente especial, mas eu vejo que
eles correm atras. LAgico que as vezes ndo tem como assessorar em tudo,
financeiramente, material mais apropriado... Mas eu vejo que a escola me

procurou para saber 0 que eu posso trazer, vdo atrds de coisas para €la
(SANTOS, 2019, grifo do autor)

Comodidade € definida como a qualidade do que € cémodo, do que satisfaz
plenamente, por sua adequacao, utilidade ou conveniéncia, aos fins a que atende. E
o conforto que nos agrada e, de certa maneira, nos imobiliza e nos exime de

determinadas responsabilidades por mudancas na realidade em torno de nos.

A acomodacéo faz parte de uma concepcao estavel das coisas de querer que
elas permanecam as mesmas ou que mudem muito, e mesmo que venham a mudar
gue nao prejudique sua esséncia porque néo aceitamos a diferenca, por isso, aceitam-

se posturas passivas, conformistas e assim as coisas sao mantidas do jeito que estao.

Trazendo o debate da inclusdo na escola para esse contexto, surge a
premissa de que a inclusdo plena é uma tarefa custosa e, portanto, incapaz de ser
concretizada. Dentro de uma suposta dificuldade que essa forma de ensinar exige é
gue aparecem os receios, as diferenciacées e os empecilhos. A razdo indolente do
sujeito docente se manifesta através de davidas sobre o que fazer (politicas), como
fazer (préticas), por onde comecar e até mesmo que ndo ha preparo para isSso
(culturas). Freire nos da essa resposta:

[...] Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso

para conhecer o que ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 1996).

Esse trecho de Pedagogia da Autonomia nos convida a buscar esse
posicionamento de indignacao em relacdo ao comodismo, pois a0 mesmo tempo em

gue se ensina, deve-se manter sempre uma atitude questionadora e curiosa com
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relacdo aos desafios que surgem. E estar ciente de nossa incompletude e que a
reflexdo critica sobre a pratica (complexa e dialética) se torna uma exigéncia da
relacdo entre teoria e a pratica sem a qual “a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo.” (FREIRE, 1996). Caso contrario nossa préatica docente ficaria
fadada a uma ideia fatalista de que nada € possivel mudar.

Tendo em mente que acbes de mudanca (praticas) s6 sdo possiveis quando
conhecemos a realidade (politicas, praticas, culturas) na qual estamos inseridos e, em
seguida, refletir sobre ela para depois planejar as agbes para a construcdo da
realidade desejada. Iniciando e buscando por saber mais a fim de ter um ponto de
partida, quis ouvir a voz de Fernanda, professora de geografia na escola, que, tendo
dedicado dezenove anos dedicados a docéncia, sendo treze na EEMP, possui uma
bagagem de vivéncias na escola. Logo apés o término das aulas no turno da manha,
pedi para que ela pudesse falar rapidamente o que ela tem a dizer sobre a Incluséo
na escola:

Trabalho ha treze anos na Mendes Pimentel, desde 2006, e ja trabalhei em
outras escolas do Estado e no ensino privado. Eu parto do principio que a
“‘inclusao” (aspas da entrevistada) deveria ser realmente inclusdo. Projetos,
acles para que possamos incluir o aluno. Porque grande parte da nossa
sociedade é excluida, mas ela ndo se efetiva porque o aluno fica em sala,
mas 0s recursos da escola ndo sdo adequados. Nao adianta deixar o aluno
com o professor de apoio, o regente também que estar pronto. Que eu
saiba, na escolando tem um projeto para aincluséo (politicas, praticas,
culturas). Eufiz p6s em educacéo inclusiva e creio que todos os profissionais
deveriam passar por essas situagfes. A inclusdo comega com o tratamento
do aluno, recebé-lo bem, criar um ambiente sadio de interacéo. E a incluséo

nado depende s6 do professor, € a comunidade: auxiliares, alunos, pais,
todo mundo (PESSOA, 2019, grifo do autor).

A fala de Fernanda aponta a lacuna que um projeto inclusivo (politicas,
préaticas, culturas) gera na organizacao (politicas e préaticas) da escola. Sousa Santos
(2006) tem a ideia de que essas brechas sejam remediadas por meio de alternativas
dentro do proéprio grupo, tendo por objetivo “transformar objetos impossiveis em
possiveis e com base neles transformar as auséncias em presencgas”. Possibilidades
essas que demandam criatividade, didlogos (dialética) e que reflitam a complexidade

gue é o ensino inclusivo.

Portanto, deu-se partida na busca por essas possibilidades ao utilizar o
formulério que permaneceu disponivel on-line por um periodo de aproximadamente

duas semanas (APENDICE P), entre os meses de fevereiro e marco de 2019, e os
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docentes da escola voluntariamente respondiam se tinham algum tipo de formacao
relacionada a inclusdo ou ndo. Durante este periodo, doze respostas foram obtidas e
estdo mostradas no Grafico 1.

Gréfico 1 — Respostas relativas a formagao especifica em educacao especial/inclusiva

@® Nao
® Sim

Fonte: autoria prépria (2019)

Este diagndstico constatou-se que o turno da manha da EEMP conta com uma
equipe que é basicamente formada por docentes generalistas®® indicando que sem
algum tipo de apoio, a equipe sentira as dificuldades em executar um projeto inclusivo

representado na falta da formacéo especializada (PIETRO, 2004).

[...] ha de se contar com professores preparados para o trabalho docente que
se dediquem na perspectiva da diminui¢cdo gradativa da exclusdo escolar e
da qualificagdo do rendimento do aluno, a0 mesmo tempo em que, dentro
dessa perspectiva, adquiram conhecimento, valores e desenvolvam préticas
especificas necessarias para a absorcdo de criancas com deficiéncia.
(BUENO, 1999, p.18).

Diante da impossibilidade de que todos os docentes da EEMP supram essas
lacunas formativas do dia para a noite, € possivel pensar neste problema sob um
ponto de vista de que os professores “ainda-néo” nao dispdem de uma bagagem
tedrica e metodologica (praticas) desejavel. Essa mentalidade, indicio de uma
racionalidade cosmopolita, (SOUSA SANTOS, 2006; 2007), sinaliza que € possivel
vislumbrar outras possibilidades de mudanca, sejam elas culturais, praticas ou
politicas que comungam dialeticamente fornecendo uma complexidade Unica,

tomando forma em um movimento coletivo de rebeldia contra um sistema indolente

13 Referentes aos docentes que possuem formacdo ampla em seu campo de conhecimento original.
Em oposi¢do aos chamados docentes especialistas, voltados para uma atuagdo especifica.
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dentro da propria escola. Ao trazer a fala de Vanessa, vemos que esse movimento é

extremamente necessario:
Porque as vezes nao € por culpa deles, mas por nossa falta de conhecimento
em relacdo a ela. Muitas vezes o colega de sala ndo sabe como conversar
com ela e nem o que conversar com ela e os professores também. Eles ficam
receosos. Nao sabem lidar com essa diferenca. Se é que é diferente né? Nao
podemos tratar como diferente. S&o como nés. E assim eu vejo o crescimento
dela todos os dias, o caminho é muito gratificante e a experiéncia é muito
grande. Hoje, por exemplo, ela me surpreendeu. Ela tem muito mais
habilidades que a gente imagina. Eu consegui hoje fazer com que ela
contasse (a licdo) tudo certinho e eu fiquei muito feliz. Isso me fez ser (til,
diferentemente de ser regente de sala onde a gente vé mais o desinteresse

dos alunos e ndo o seu crescimento, mas com ela estou vendo (SOUSA,
2019).

A necessidade deste movimento por mudancas vem do clamor por inclusao
gue emerge primariamente daqueles que vivenciam a exclusdo. Diante da
inseguranga ou do ndo saber, representado na fala de Vanessa, ficamos presos
(talvez até acomodados) a uma tendéncia da reproducao quanto as formas de ensinar
as quais o sujeito foi submetido enquanto aprendente#. Cabe ao sujeito, agora na
condicao ensinante, decidir se reproduz situacdes potencialmente excludentes ou se
busca fazer diferente, o que depende muito da possibilidade de refletir ou ndo sobre

tais processos, praticas e das crencas construidas (culturas) ao longo da vida docente.

Segundo Gomes (2017, p. 156), esse movimento caminha no limite da
desconstrucao do que se compreende unicamente (através de valores e acdes) como
inclusdo, expandindo o seu dominio e as fronteiras para as muitas experiéncias
sociais possiveis, destacando a multiplicidade (dimensdo complexa) de destinacdes
gue apontam para uma passagem da inclusdo para outra racionalidade, uma
racionalidade cosmopolita, pautada nas diferencas que nos qualificam e ndo na

identidade que nos une.

Ainda nesse racicinio, Sousa Santos (2007) nos adverte para que nossas
‘rebeldias” apresentem alternativas que reverberem em todos os niveis da vida para
nao terminarmos em uma “[...] celebracédo do que existe porque n&o ha nada além, ou
seja, em uma razao cinica” (SOUSA SANTOS, 2007, p.58 citado por VIEIRA; RAMOS,

14 0O termo “aprendente”, assim como “ensinante”, no ambito deste trabalho, ndo é o mesmo que utilizar
os termos aluno e professor, que se referem a lugares objetivos em uma relacdo pedagdgica, mas diz
respeito a um sujeito que aprende ou ensina, em uma aprendizagem da propria humanidade (ROCHA,;
ROZEK, 2017).
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2018) significando que ndo bastam mudancas somente no presente, vivendo
“‘inclusdes de mentirinha”, como também pensando no futuro na reforma de um
espaco que possibilita a construcdo de mudancas nas préaticas pedagdgicas, no

curriculo, no ensino, na aprendizagem e na sua formag¢do humana.

5.1.2 Potencializagdo dessas habilidades no grupo (planejamento)

A educacdo para a Inclusao caminha paralelamente as emergéncias (SOUSA
SANTOS, 2007), como algo que esta por vir, que nos da esperanca. Expandir o
alcance das préticas inclusivas para além das paredes e muros que confinam a escola
€ levar o conhecimento de que a Educacao Inclusiva ndo tem um dono, ndo tem um

rosto, ela é de todos, para todos, e, portanto, tem todos 0s rostos.

5.1.2.1 Espacos académicos

A primeira intervencéo foi elaborada com o intuito de ser um espaco de trocas,
didlogos, valorizacéo de saberes, desmistificar ideias. Um mini-curso foi ministrado no
més de maio de 2019 em dois momentos diferentes: a primeira vez na XVII Semana
de Biologia/FFP-UERJ (S&o Gongalo-RJ) e a segunda, durante uma das reunides
pedagogicas realizadas na escola para o corpo docente da escola. A atividade foi
ofertada como parte da programacao do evento, tendo uma duracédo de trés horas.
Participaram da acéo, alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Figura
3)%.

15 Relato de experiéncia docente: mini-curso sobre inclusdo ministrado durante a XVIl Semana de
Biologia-UERJ (RAMOS et a.l, 2019).
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Figura 1 — Prof? Priscila, co-autora do mini-curso, junto aos participantes apés o fim das atividades.Rostos
desfocados para evitar exposigdo indevida.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2019.

No geral, o roteiro proposto foi classificado como “muito bom” pelos
participantes e as informacdes e reflexdes apresentadas, bem como as dinamicas
propostas, foram classificadas como “excelentes”. Foi proposto um questionario de
avaliacdo para que a validacdo dos resultados obtidos, depoimentos, criticas e

sugestdes dos envolvidos na acao fossem registrados.

Gostei muito dos questionamentos e reflexées propostas, como por
exemplo, o motivo pelo qual vocé escolheu o mini-curso e as charges
(APENDICE Q). Lembro-me da vez que entrei em uma sala de aula
bem diversa e como me relacionei com o que foi discutido. Isso serve
para refletirmos nossas atitudes e pensar como torna-la realidade das
escolas brasileiras. (RAMOS et al, 2019)

A formacéo inicial dos novos professores deve ser capaz de contemplar e lidar
com essa diversidade. Os professores saem de seus cursos de formacdo sem saber

como agir nessas situacdes, como pontuado na fala de outra participante:

Abordar mais formas de como falar sobre incluséo e acessibilidade
sem usar termos ofensivos, porque muita das vezes a gente ndo sabe
como se expressar sobre o assunto (RAMOS et al., 2019)

A sala de aula € um lugar naturalmente heterogéneo e, por consequéncia,
diverso. No curso de sua formagédo recomenda-se que o licenciando se insira em
momentos de sensibilizacdo, sejam eles cursos, palestras, workshops ou apenas uma
conversa, a fim de despertar essa consciéncia no futuro docente de que dentro de

cada sala existem diversas diferencas que nunca se repetem dia apos dia. Em



55

momentos como esse podemos plantar sementes dos principios de um movimento
inclusivo trazendo discussdes importantes e desmistificando habitos enraizados. As
Figuras 4 e 5 mostram imagens obtidas durante o evento realizado durante a XVII
Semana de Biologia, sendo possivel observar os participantes e o palestrante:

Figura 2 — Participacao dos licenciandos das discussdes levantadas durante o mini-curso

Fonte: acervo pessoal do autor, 2019.

Figura 5 — Participacéo dos licenciandos em uma das dindmicas propostas.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2019.

A experiéncia adquirida no ensino pode influenciar significativamente nas
atitudes de todos os envolvidos em relacdo a inclusdo e o0s impactos desses
momentos também incentivam o educador para que ele almeje e busque uma
formac&o continuada (OMOTE; PEREIRA JUNIOR, 2011; GESSER; MARTINS, 20109.

Ao término do encontro, talvez ndo fosse possivel mensurar com exatiddo as
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mudancas que aquele grupo tenha sofrido, porém certamente sairam ligeiramente
diferentes de quando entraram, o que representa uma conquista significativa, tanto no
ambito de uma inclusdo maior (politicas) quanto no ambito de uma inclusdo menor

(culturas).
5.1.2.2 Espagos escolares

Com o retorno positivo com relacdo a estrutura da atividade realizada na
Semana de Biologia, fez-se a mesma intervencdo na EEMP, que ocorreu durante a
reunido pedagogica (Figura 6) na parte da manha, contando com a presenca dos
professores e funcionérios dos trés turnos de funcionamento. Devido a necessidade
de discussao de outras pautas pertinentes para o dia, o tempo de duracao original
(Entre duas e quatro horas) para as atividades propostas tiveram de ser adaptadas
para o tempo disponibilizado (cerca de 1 hora e 30 minutos).

Figura 6 — Reunido pedagdgica da escola, maio/2019.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2019.

Mesmo com o tempo reduzido a apenas uma hora e meia, foi possivel
apresentar alguns aspectos conceituais que abriram espago para alguns

guestionamentos e declaracdes interessantes que surgiram em meio as discussoes:
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Professor 1: “Entdo devo incluir o aluno que s6 vem fazer bagunga?”,
(RAMOS, 2019, p. 49).

Professor 2: “E um trabalho importante porque ficamos um pouco perdidos”
(RAMOS, 2019, p. 49).

Professor 3:“Gostei da iniciativa”, (RAMOS, 2019, p. 49)

Professor 4: “E bom porque assim podemos compartilhar nossas
experiéncias e assim podemos até mesmo ajudar outros que estejam
precisando de alguma orientagéo.”, (RAMOS, 2019, p. 49).

Professor 5: “Seria interessante que a escola pudesse discutir essas
guestbes né... No turno da tarde, por exemplo, temos criancas especiais e
elas se dao super bem tanto em sala quanto em outros momentos na escola,
mas também nao sei se para criancas é mais facil.”, (RAMOS, 2019, p. 49)

Devido a limitacdo de tempo, nao foi possivel estender muito as discussbes
ou realizar as dinamicas pretendidas, como a dindmica do Abecedario da Inclusao,
por exemplo. Por estes motivos, optou-se por ndo aplicar questionario de avaliacao
nao foi aplicado no grupo, tendo considerado a recepg¢ao do grupo como indicador do

sucesso da atividade.

Contudo € interessante notar o que pode ser extraido desse momento. No
discurso do professor 1 nota-se uma racionalidade indolente no ambito cultural e
pratico sendo recorrente na fala de varios profissionais envolvidos com a educacéao.
Diante da estrutura educacional existente no pais, eles se mostram apaticos e
resistentes a mudar o seu jeito de trabalhar, ndo vendo motivacéo ou alternativas que
0s incentivem a alterar suas praticas docentes. Em adicdo a isso, classes muito
numerosas, com mais de trinta, quarenta alunos, pressao por resultados, aprovacdes
acabam piorando a situacdo (FERREIRA, 2006).

Para muito professores, falta o0 conhecimento de estratégias que deram certo:
“‘ndo para que sejam feitas cOpias, uma vez que cada inclusdo é singular em sua
prépria natureza, mas que sejam tomadas como ponto de partida para que outras
sejam pensadas” (VILELLA; LOPES; GUERREIRO, 2013), como evidenciando nos
enunciados das professoras 4 e 5, pois assim se sabe o que foi e esta sendo feito e
gue pode funcionar ou ndo, constituindo-se cada vez mais como pesquisador de sua

prépria pratica nela mesma.

A Educacéo Inclusiva é transgressora, na visdo de que somos compelidos a

reconsiderar nossas verdades (culturas), acdes (praticas), intencdes (politicas) e, por
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isso, fica o desafio, para a EEMP, de retomar essas intervencdes, expandindo o
debate contando com os pais e dos alunos a fim de que a escola se aproprie das
guestdes pertinentes a inclusdo escolar.
[...] a cada ocasido em que a inclusdo é invocada pelos excluidos, os atores
das comunidades de aprendizagem, dos espac¢os de aprendizagem, aqueles
que tecem teias colaborativas, que sé&o acolhedores e ndo separatistas, sdo

chamados a re-inventar a inclusdo, uma vez que ndo ha metodos ou receitas
para fazé-la (ORRU, 2016, p. 1138).

Quando ignoramos a voz dos excluidos, porque queremos ficar acomodados
com o que temos, sobra apenas a exclusao (FREIRE, 1996). E entéo tudo se perde.

5.2 DINAMICAS DE INTERACAO E APRENDIZAGEM SOCIAL ENTRE A ALUNA
E O RESTANTE DA TURMA (EXECUCAO)

Ao individualizar uma ac¢éo dentro da sala de aula nos encontramos sobre
uma linha ténue que existe entre um fornecer um olhar mais especifico para as
necessidades do discente e, inconscientemente, criar uma situacado de exclusédo (dai

sua natureza contraditoria e complexa).

Seja qual for o caso, o professor mantém aquele aluno a parte do grupo,
impedindo que tanto ele quanto o grupo tirem proveito do momento de aprendizagem
gue ali ocorrera e, por consequéncia, privando-os da interacdo. E aqui mais uma vez
nos vemos frente a paradigmas que ha muito deveriam estar superados como

explicitados por Sassaki (2012).

Apenas dentro de um modelo biopsicossocial de inclusdo, em que, a partir da
convivéncia com a diferenca, os estereotipos e preconceitos associados a ela daréo
lugar ao reconhecimento de suas experiéncias de vida, sua participacao social e sua

cidadania. Esse modelo € defendido por Gonzalez Rey (2012) ao dizer que:

[...] € nas relagBes que 0s sujeitos se conhecem e se reconhecem, apropriam-
se do que os define socialmente, do que os diferencia. Nas relacdes
convertem em préprias as ideias que circulam socialmente e, assim, vao se
constituindo sujeitos: ‘apreendem’ a si mesmos e ao mundo em torno deles,
desestabilizando, dessa forma, a tese de que ndo aprendem e, nesse
processo, os modos de funcionamento psiquico — cognigdo, imaginacao e
emocao — articulam-se de forma interconstitutiva, resultando na emergéncia
do sujeito, de sua subjetividade (GONZALEZ REY, 2012 citado por ROZEK;
ROCHA, 2017)
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Portanto, foi na a¢cbes envolvendo Leila e sua turma que extraimos a maior
guantidade de resultados positivos que evidenciaram a construcdo efetiva desse
processo de inclusdo, resultados préprios de uma racionalidade tipicamente
cosmopolita.

5.2.1 Ac0Oes mediadoras da interagdo com o grupo

A pratica docente se configura enquanto préatica pedagdgica (préaticas) quando
esta se incorpora propositadamente a sua acdo (politicas) sendo necessario se
distanciar da crenca (cultura) de que aprender € um privilégio dos que frequentam os
espacos socialmente definidos. Franco (2012) ira dizer que o professor que enxerga
o significado de sua aula frente ao processo de formacdo do aluno, que sabe como
sua aula integra e expande a formacao desse aluno, que tem a consciéncia do sentido

de sua acéao, esse professor tem uma atuacao pedagoégica diferenciada:

Ele dialoga com a necessidade do estudante, insiste em sua aprendizagem,
acompanha seu interesse, faz questdo de produzir aquele aprendizado,
acredita que este aprendizado sera importante para o aluno (FRANCO, 2012,
p. 178).

Como consequéncia, quaisquer atividades (dimensdo das praticas)
desenvolvidas como parte de uma pratica diferenciada precisam estar inseridas em
praticas pedagogicas intencionais (dimensdo politica) delimitadas por valores

(culturas) compartilhados pelos elementos daquele grupo.

A especificidade de Leila faz com que seus niveis de percepcdo, memoria e
abstracao ndo sejam compativeis com o que seria esperado para sua idade. O laudo
médico apresentado a escola (sendo esse o0 Unico critério identificado na Mendes para
acompanhamento por um profissional especializado) indica uma sindrome de origem
neurolégica ainda ndo entendida pelos médicos. Todavia, essa limitacdo ndo a
impede, por exemplo, de executar acdes como identificar sequéncias numéricas,
reconhecer nomes de objetos, lembrar a execucdo de pequenas sequéncias de

procedimentos.

Alunos que apresentem algum tipo de deficiéncia intelectual, como Leila,
podem apresentar dificuldades em assimilar conteddos abstratos, elaborar

argumentos, realizar operacdes aritméticas basicas. A literatura aberta (MAFRA,
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2008; TEDDE, 2012; SANTOS, 2012; ALNAHDI, 2015; O'REILLY, 2002; DIAS;
OLIVEIRA, 2013) indica que a utilizacdo de material pedagoégico concreto (modelos,
brinquedos, ilustracdes, etc.), e de estratégias metodoldgicas praticas favorece o
desenvolvimento e a evolugéo das habilidades cognitivas do aluno tendendo a facilitar
a construcdo de conhecimento. Claro que Leila n&o utilizara palavras como “mol”,
“soluto”, “energia de ativagao”, “elétrons”, “oxidacao”, e afins, porque nédo € dessa
forma que ela se relaciona com a disciplina de Quimica. Ha outras maneiras com que
Leila interage com a disciplina, por exemplo, para ela o professor de Quimica é o
“professor das cores”. Esse saber é mais que o suficiente para que através da
sensibilidade em reconhecer essa habilidade, transforma-la em potencialidade
materializado em um momento de aprendizagem ndo somente para ela, ou para a
turma dela, mas sim pelo grupo todo que naquele instante sédo algados a condicéao de
aprendizes.

Hoje, como professora de apoio, eu vejo a necessidade dessa inclusdo ser

realmente ampla como, por exemplo, com o0s colegas de sala. Ndo é todo
colega que a enxerga. Eu sofro isso com ela (SOUSA, 2019).

Na voz de Vanessa vemos que ainda ha uma batalha silenciosa que € travada
constantemente em busca do reconhecimento pelo outro externado na invisibilidade
de Leila perante os colegas. Nessa fronteira, entre excluidos/incluidos, os novos
aprendentes podem (re)inventar a inclusdo e evidenciar a presenca de uma
intencionalidade em refutar ideologias — essencialmente excludentes -

inconscientemente internalizadas.

5.2.1.1 Aulas experimentais

O primeiro experimento proposto para o grupo foi uma aula pratica sobre o
tema “Solugdes”, cujo objetivo de introduzir os conceitos de misturas, solucdes e
concentracdo. Na aula em si, para Leila, ndo se pretendia fazer com que ela
aprendesse conceitos como “mol”, “concentracido”, “soluto”, “solvente” ou qualquer
outro relacionado, contudo seu conhecimento sobre cores diferentes abre espaco para

gue tanto ela quanto seus colegas compartilhem o mesmo ponto de partida.
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No dia da aula comentei com Leila que ela seria a minha assistente do dia na
aula de laboratério e ela imediatamente, adotou uma postura mais animada. Ao
chegar ao laboratério, ofereci um jaleco disponivel, que ela prontamente vestiu com
empolgacédo. Quando perguntada se gostaria de realizar a tarefa junto com os colegas
ou se ela conseguiria fazer a atividade por conta prépria, ela responde com agitacéo:
“Sozinha.”. Para atender seu desejo, a professora que a acompanha nas aulas a
auxiliava na execucao dos procedimentos enquanto se faziam as demais orientacoes

da prética.

Chegando aos momentos finais da aula, como determinado, os alunos
explicaram o procedimento que haviam executado para a producao das respectivas
solucdes. A aluna Leila conseguia demonstrar que combinando as solu¢des das cores
gue ela havia recebido produziam outras cores e quais copos havia mais ou menos
corante pela intensidade da coloracdo mesmo nao estando apta a entender conceitos
mais elaborados de solu¢cdes e misturas. Isso ndo poderia significar que ela estava
construindo ali algum tipo de conhecimento através da experimentacdo? Alguns dos

experimentos realizados por Leila podem ser visto na Figura 7 a seguir:

Figura 7 — Atividades desenvolvidas por Leila sobre cores e solu¢des (esquerda) e auxiliando na construcdo da
escala colorimétrica de pH utilizando extrato de repolho roxo (direita)
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Fonte: acervo pessoal do autor, 2019.

Similarmente, durante a aula pratica sobre pH, Leila ficou responsavel por
criar a escala colorimétrica utilizando extrato de repolho roxo, reconhecendo as cores
gue ela observava, sempre que adicionava os materiais (vinagre, suco de limao,
bicarbonato de sodio, agua sanitaria) que havia separado. Ao bater do sinal que alerta
para o final da aula, enquanto todos arrumaram seus materiais, iniciei um didlogo com

uma das colegas de grupo:

Autor: Entdo, o que achou da aula?

Leticia: Achei legal. Quimica é dificil, mas tem umas coisas legais.

Autor: Acha gue a Leila foi bem na aula?

Leticia: Ah acho que ela gostou né? Deu pra ver que ficou animada em
participar com todo mundo. J& que na maior parte do tempo ela fica s6 com
a Vanessa.

Autor: Como est4 a relagdo dela com o resto da sala?

Leticia: Entdo... Acho que é normal, quer dizer a gente fala as vezes com ela
e quando tem coisa em grupo quase sempre ela fica com a Vanessa mesmo...
Menos na sua aula que ela faz mais coisas com o restante da galera.

Autor: E conseguiu aprender algo hoje?
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Leticia: Que quando pinga agua sanitéria no repolho fica verde e suco de
lim&o fica rosa [risadas] (RAMOS, 2019)

Algumas coisas chamam a atenc&o para esse dialogo: 1) E curioso notar que
na fala de Leticia a conclusdo do experimento que ela descreve se aproxima da forma
com que Leila respondeu para Vanessa sobre o que aconteceu quando se misturava
o indicador com determinada substéancia e 2) Ao contrario das expectativas, o grupo
de Leticia ndo rechacou a ideia ou ndo demonstrou relutadncia em acolher Leila. 3)
Dentro do grupo, Leila ndo esteve a parte dos procedimentos realizados, tendo

participacao ativa durante o experimento.

Ao fim do ano letivo, fizemos um experimento relativo a aula de reagdes redox,
através da demonstragcéo da reagéo de Landolt, conhecida também como “Relégio de
lodo” (Figura 8). Neste dia, ao chegar a sala carregando os materiais necessarios,
disse a ela que precisaria de sua ajuda para dar a aula. Leila reagiu com surpresa:

“Precisa de ajuda? Minha?”, disse ela.
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Figura 8 — Demonstracao do experimento do Reldgio de Landolt em sala de aula com a participagdo de Leila.

Fonte: acervo pessoal do autor, 2019.

Os reagentes se encontravam em frascos de tamanhos e cores diferentes,
preparados previamente, para facilitar o desenvolvimento da explicacao para a turma.

Dentro de cada frasco estava contido:

e Agua e amido — grande.
e Vitamina C e agua oxigenada — médio.

e Tintura de lodo — pequeno.

Realizada a demonstracdo, perguntei se ela poderia ensinar os colegas
indicando qual a sequéncia que deveria ser executada usando a cor e o tamanho: azul

grande, laranja médio, marrom pequeno, branco grande?®, azul médio.

ApOs essa sequéncia, deixei 0 copo com a mistura para que ela nos avisasse
se ocorresse alguma mudanca. Assim que 0 sistema mudou para sua cor azul
caracteristica (que indica a presenca de um complexo entre as moléculas de amido e

o ion triiiodeto que é formado) prontamente Leila acusou a mudanga: “Ficou azul! Era

16 | eila se refere a objetos transparentes como “branco”.
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laranja (se referindo a cor original da vitamina C diluida)”. Perguntei a ela se conseguia
lembrar qual dos frascos ela havia utilizado para mudar a cor e na primeira tentativa
ela ndo soube apontar qual era o frasco. Na segunda, eu a questionei sobre a cor e 0
tamanho dos frascos. Pela cor e tamanho do frasco de 4gua oxigenada ela apontou o
frasco em que 0 reagente estava contido, relacionando as duas informagodes.
Considerei concluido aquele momento de aprendizagem. Ao fim do dia, a mée de Leila
envia a seguinte mensagem:

Ol4, professor. Quando eu busquei a Leila na escola hoje, ela comentou que

tinha feito [a solugédo] virar azul. Perguntei se foi no laboratério e me disse

que foi na sala. Ela me perguntou se eu vi as fotos. Ela gosta muito dessas
aulas. (RAMOS, 2019).

Percebe-se que nos momentos em que a aula girou em torno do que Leila era
capaz de produzir e ndo através de uma adequacdo dela ao que estava sendo
executado, brotaram situacdes repletas de significado, tanto para ela quanto para os
gue estavam junto dela. E nesse cenario podemos observar os resultados uma
‘inclusdo menor” tomando forma, e portanto, podemos celebra-lo como uma
microconquista (SOUSA SANTOS, 2006) que devemos valorizar para que outros se

multipliguem tomando-o como catalisadores para outras situacées como essa.

5.2.1.2 Aulas ltdicas

O ladico pode ser simultaneamente pedagdgico e inclusivo, ja que o ato de
brincar favorece a imaginacao, o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da
criatividade e da concentracdo. A ludicidade pode permitir o contato fisico, humano e
significativo com os demais, sendo importante na aprendizagem social e afetiva. A
espontaneidade do convivio, a interacdo com outro, propicia momentos de
significativas experiéncias de vida (FERREIRA, 2007).

Durante o terceiro bimestre foi elaborada uma atividade que teve como
objetivo iniciar a turma no conceito de equilibrio quimico por meio do ladico. Para a
execucao, utilizou-se bolas de isopor coloridas e solicitei que quatro alunos fossem
voluntarios para demonstracdo, enquanto timidamente algumas maos foram
levantando, surpreendentemente, verifiquei que a de Leila era uma delas.
Considerando que ela raramente inicia uma interagcdo social em outras situagoes,

poderiamos interpretar que representava um avanco:



66

Em termos de socializacdo eu até que nunca me preocupei tanto porque vejo
que a interacdo ndo parte sempre dela, os adolescentes tentam se aproximar
dela (culturas). Precisa s6 de um pouco de paciéncia porque terao horas que
ela ndo quer conversa com ninguém, nem mesmo comigo (SANTOS, 2019).

Posteriormente, foi pedido que fizessem um circulo com as carteiras e que 0s
quatro voluntarios sentassem, de modo que as solas dos pés de cada um

encostassem uma nas outras, servindo como representacao de um sistema fechado,

como esquematizado na Figura 9.

Figura 9 - Esquema da organizacdo da atividade ludica sobre “Equilibrio Quimico”

APRENDENTE
D
000
APRENDENTE FLUXO DAS
B BOLINHAS
000 ®

Fonte: proprio autor, 2019.

Com a assisténcia de Vanessa, conduzi a atividade marcando os momentos
em que as bolinhas deveriam ser trocadas entre os alunos (como uma analogia entre
reagentes sendo convertidos a produtos e vice-versa) e pedi para que Leila fizesse a
contagem das bolinhas que estavam em sua posse e a do colega que estava a sua
frente para o restante da classe. O prosseguimento da atividade requeria que Leila
pudesse informar a quantidade de bolinhas. Ao fim da acdo perguntei a Leonardo, um
dos colegas que participou da dindmica, quais foram suas impressoes:

A aula foi legal, diferente. Eu gostei. Ela (Leila) parece que gostou né?
Lembro que ela estava rindo e tudo. Deve ter se divertido do jeito dela. Porque
para nés o senhor estava explicando aquelas coisas de velocidade, aqueles

“trem” dificeis [risadas], mas ela deve ter achado divertido brincar de jogar as
bolinhas de um lado para o outro (PEREIRA, 2019).
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E interessante notar na fala de Leonardo que as duas palavras que ele usou
para qualificar a aula foram “legal” e “diferente”, refletindo valores (culturas) que
condicionam o diferente a significados positivos. Através desses momentos que
somos aptos a perceber que nas horas que nos deparamos com o que é diferente,
surgem diversas oportunidades de aprendizagem.

Ao mesmo instante em que ele se relacionou com a pratica a sua maneira,
percebe-se que Leila, na sua singularidade, também se aproveita da aula e da
interagcdo com os demais alunos. Todos ali foram beneficiados de alguma maneira por
aquela vivéncia e pelo entendimento de que somos todos diferentes e que nos
diferenciamos na proépria diferenca, caracterizando essa experiéncia como um
acontecimento da inclusdo menor, um evento que pouco se conhece a ndo ser por

aqueles que a experimentam (ORRU, 2016).

Um acontecimento, singular e real, que tomou forma naquele espaco de
aprendizagem, gerando “[...] infinitas possibilidades de aprendizado para todos, de
modo a favorecer aqueles que se transitam no terreno da exclusédo, assim como de
envolver os demais alunos na percepcdo e no entendimento que a diferenca € de
todos” (ORRU, 2017, p. 1157).

5.3 REPENSANDO A PROPOSTA DE INCLUSAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL MENDES PIMENTEL

O PPP de uma escola € a materializacao das dimensdes praticas, politicas e
culturais de uma instituicdo, uma vez que, além de intencdes e acdes (politicas e
préaticas), reflete igualmente os valores (culturas) da sua comunidade escolar. Ele
nasce da multiplicidade de vozes (complexidade) que dialogam entre si (dialética), a

fim de chegar a um ponto comum.

A sua exigéncia (politica) esta expressa por lei no artigo 12 da LDB (Lei N°.
9.394/96) que, em seu artigo 12, define, entre as atribuicbes de uma escola, a tarefa
de "[...] elaborar e executar sua proposta pedagdgica", deixando claro que ela precisa
fundamentalmente saber o que quer (politicas) e como colocar em execucao esse
querer (préaticas), ndo ficando apenas nas promessas ou nas inten¢gfes expostas no
papel (LIBANEO, 2004).
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Na visdo de Veiga (2003), o projeto politico pedagogico de uma escola nédo
pode ser entendido somente como um mero documento contendo regras, normas e
modos de ver o aluno, a escola e os contetdos disciplinares; ou mesmo sendo
somente mais um documento que serd engavetado e/ou encaminhado aos 6rgaos

centrais como uma mera burocracia.

Isso aparece no didlogo com Vanessa quando a indaguei sobre como ela
percebia a questao da inclusao no projeto da EEMP:
Vejo com muitas falhas. A escola em si tinha que oferecer mais a esses

alunos, mais materiais, equipamentos,... Acho que a escola deveria oferecer
isso de forma mais ampla, mais cotidiana.

Apesar de que nao é sO a escola a Unica culpada, mas também o governo
também. Deveriamos ter mais verba para trabalharmos melhor com o aluno.
Tudo bem que ela tinha uma sala de apoio em outra escola, mas a gente aqui
deveria ter mais ferramentas para trabalhar com ela (Leila).

E também ter projetos que sejam voltados para interacdo, de conscientizar
mais a escola como um todo, na prépria sala de aula. E nesse ponto falhamos
muito, como professores e como escola. Acho que deveriamos ter mais
formas de integrar essa aluna com o restante do ambiente da escola
(SOUSA, 2019).

Para uma escola que propde em seu projeto uma educacao inclusiva, nédo
basta apenas matricular o aluno com especificidade no ensino regular, intencionando
apenas o desenvolvimento de sua socializacao (politicas). A inclusdo s6 se torna
eficaz e significativa se proporcionar, além do ingresso e permanéncia na escola, a
capacitacdo, o desenvolvimento de habilidades (praticas) e a interacdo com o0 grupo
com que compartilha os espacos, a partir da atencdo as suas peculiaridades de
aprendizagem e desenvolvimento (GLAT, PLETSCH, FONTES, 2007).

A escola possui um PPP que é valido, a principio, por dois anos, com a
possibilidade de alteracdo durante o periodo vigente e, por conta disso, foi pedida a
leitura dos projetos anteriores para verificar quais as propostas que a escola tinha em
relacdo a Educacdao Inclusiva. Os projetos compartilhavam pontos em comum, como
0 principio ético de respeito a dignidade humana, proibicdo de discriminacdo de
qualquer tipo, e “oportunizar e dar condi¢des, nas diferentes etapas da Educacéo
Basica, para que todos 0s sujeitos desenvolvam suas capacidades para a
formacgao plena.” (MENDES PIMENTEL, 2013, 2015, 2016, grifo do autor).
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Conforme as informac¢des mostradas no Quadro 4, ao revisitar os projetos
anteriores, nota-se, que no PPP 2013/14 e no PPP 2015 sé&o explicitas apenas uma
proposta de adaptacao curricular (politicas), que estava descrita na sessao relativa as
funcdes do Conselho de Classe, mas nao especificavam quais seriam essas

adaptacfes ou 0 modo como seriam adaptadas (politicas e praticas).

Quadro 4 — As abordagens relativas a inclusédo presentes em PPPs anteriores

Periodo de vigéncia Numero de paginas Proposta/Plano de acao
Adaptacéao curricular para
2013/14 .
15 alunos com necessidades
2015 educacionais especiais
Solicitacdo de um
profissional de apoio para
acompanhar o aluno em
2016/17 54 sala de aula durante suas
atividades com os
professores mediante laudo
médico
2018/19 - Sem informagéao?’
2020/21 - Em construcao

Fonte: proprio autor, 2019.

Apenas no PPP 2016/17 existiu uma sessdo especifica destinada a
concepcao da escola sobre inclusdo. Todavia, a secdo ndo vai além da explanacgao
dos aspectos legais ou de uma acao condicionada a apresentacdo de laudo médico

(politicas).

No entanto, mesmo com a apresentacao do laudo, era necessarioo pedido
para que um profissional de apoio fosse dispensado e este submetido a avaliacao dos

orgaos competentes, que julgam a procedéncia do pedido. O que nao deixa de causar

17 Consideramos que ndo houve alteracdo em relagdo ao projeto anterior de 2016-2017.
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algumas preocupacdes, pois esta situacao acaba por alinhar o trato do aluno com
deficiéncia ao parametro da medicalizacao do atendimento.
Nos casos em que as diferencas/deficiéncias podem néo ser percebidas
imediatamente, ha uma “insisténcia” (culturas e praticas) na obtencdo de
laudo e, em alguns casos, ocorre até mesmo uma pressao sobre a familia
(préticas) do aluno no processo de obtencéo desse laudo com o diagndstico

da deficiéncia ou do transtorno do aluno (SANTIAGO; SANTOS; MELO, 2017,
p. 636)

O trecho de Santiago, Santos e Melo (2017, p. 635) expde uma cultura da
exigéncia de um laudo médico para vincular ou ndo o aluno a um atendimento
especifico. O cumprimento dessa condicdo € que orientara as ac¢fes a serem
tomadas, porém, mesmo com tais orientacdes, reportou-se'® estudantes que
oficialmente ndo apresentavam laudo médico (Quadro 5), mas deveriam receber

atendimento espcializado.

Quadro 5 - Identificacdo dos alunos com algum tipo de especificidade no turno da manha

Laudo Possui algum
Série - medico tipo de
Aluno?®® Especificidade .
escolar apresentado atendimento
a escola? especializado?
Deficiéncia
Leila 2° ano intelectual ndo Sim Sim
especificada.
Laura 2° ano TDAH Sim N&o
Gustavo 1° ano TDAH Sim N&o
Paulo 1° ano Dislexia leve N&o N&o
Deficiéncia
Miguel 1°ano intelectual ndo N&o N&o
especificada

Fonte: autoria propria (2019).

18 Especificidades informadas, a principio, informalmente pelos responsaveis dos alunos.
19 Os nomes foram alterados de modo a preservar a identidade do adolescente evitando exposicdo
indevida conforme a Lei 8.069/90 do ECA (BRASIL, 1990).
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Diante da problematica que se cria nessa situacdo, surgem inumeros
guestionamentos: o que orienta a decisdo da solicitacdo de um profissional mais
qualificado (politicas)? Na auséncia desse profissional, quais as medidas (préaticas)
gue a escola propde para solucionar ou amenizar a situagao? Quais as alternativas
de aprendizagem que a escola disp6e? Quais outras possibilidades de ensino os
docentes podem oferecer?

Considerando o que foi discutido até esse ponto, mesmo que se leve em conta
as limitacBes fisicas e humanas da escola, a instituicdo pode oferecer um projeto
inclusivo mais evidente e com linhas de a¢cdes mais bem definidas. Por meio da sua
proposta politico-pedagogica é que a escola terd acesso ao mundo da critica, da
reflexdo, da analise, do enfrentamento, tdo necessario a superacao da exclusao
(CAPELLINI; FONSECA, 2017).

Observe o seguinte dialogo com Maria, 55 anos, que trabalha na escola

auxiliando nos servicos basicos:

Autor: H& quantos anos vocé trabalha na escola?
Maria: J& tem quatro anos.

Autor: Como vocé viu a questdo da inclusdo escolar nesse tempo? Mudou
alguma coisa?

Maria: Eu acho que esse ano 0s meninos participam mais das atividades.
Vocé precisa ver. Eu acho que cada vez eles aprendem um pouco mais.

Autor: Considera entdo que a escola esta com um pensamento mais
inclusivo?

Maria: Ah... Todo dia € uma novidade né? Quanto mais, melhor. E acho
bacana entendeu? Agora estamos com a Leila que é uma gracinha de
pessoa. Acho bonita a percepcao deles das coisas. Temos a Julia no turno
da tarde também uma gracinha. Elas veem que eu gosto delas como eu gosto
de todo mundo.

Autor: Pode ser melhor?
Maria: Eu acho que d4. Tem muita coisa que podemos copiar la de fora né?
DA CONCEICAO, 2019
Mesmo inconsciente do seu discurso, a fala de Maria convida a escola a
investir em seu capital humano (politicas), investindo também na relacdo dos demais
com o deficiente visando a um preparo empirico para que 0s sujeitos designados como

‘normais” adquiram habilidades (praticas e culturas) para lidar com a diferenca



72

(dialética) do outro no tempo atual para que possa usar esses conhecimentos num
futuro préximo (PAGNI, 2017).

Usando todas as vivéncias geradas pela pesquisa e considerando as mesmas
limitagdes, um documento (ver APENDICE O) foi elaborado apresentando os
principios tedricos e metodoldgicos que se buscou compreender nessa pesquisa, e
gue se espera que possam fazer parte da filosofia da escola, considerando os
recursos disponiveis. Este mesmo documento foi enviado para apreciacdo do

colegiado da escola.

As dimensOes de acessibilidade de Sassaki (2010) nos dao base para
avaliarmos nossas percepcdes das condicdes de acessibilidade dos espagcos em que
estamos. O autor define a acessibilidade de um lugar como uma qualidade, uma
facilidade que desejamos ver e ter em todos 0s contextos e aspectos da atividade
humana. Se a acessibilidade for (ou tiver sido) projetada sob os principios do desenho
universal, ela beneficia todas as pessoas, tenham ou nao qualquer tipo de deficiéncia.
Tal desenho pode ser atingido ao considerarmos essa qualidade das dimensfes de
acessibilidade (SASSAKI, 2006, p.67-69 e 102-103; 2003, p. 39-42; 2009).

O diagnastico realizado na escola teve por base as observacdes no dia-a-dia
da escola, das percepcdes de outros professores e informacfes dadas pela gestéao
escolar (APENDICE R). A partir dessa ferramenta que se iniciou a elaboracéo de uma
proposta inclusiva dentro do PPP da escola. Essas dimensfes tomam as seguintes

formas:

e Arquitetdnica (avaliacdo da presenca ou ndo de barreiras fisicas no espaco

escolar).

e Comunicacional (avaliacdo da comunicacdo entre o corpo escolar: pais,
alunos, professores).

e Metodoldgicos (avaliacdo da presenca ou ndo de impedimentos para

utilizacdo de métodos de ensino ou técnicas (lazer, trabalho, ensino)

alternativos de ensino).
e Instrumental (avaliagdo da presenca ou nao de barreiras na

instrumentalizacdo da escola).
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e Programética (avaliacdo da presenca ou ndo de barreiras em normas,

regimentos internos ou projeto politico-pedagoégico escolar, bem como em

politicas publicas, legislacao etc.).

e Atitudinal (avaliagédo da presenga ou ndo de uma comunidade escolar sem

preconceitos, estereoétipos, estigmas e discriminagdes nos comportamentos

para pessoas com deficiéncia).

e Natural (avaliacdo da presenca ou ndo de barreiras ou obstaculos naturais

no espaco escolar).

Os resultados da andlise, exibidos na Tabela 1, foram separados em quatro

categorias baseados nas definicdes delimitadas a seguir:

Sim: A dimenséao é presente de forma evidente.

N&o: A dimensdo é notadamente ausente.

Melhorias: A dimenséao € presente, porém com algumas ressalvas.

Inconclusivo: A dimensdo ndo pode ser categorizada em algum dos

critérios anteriores pelo observador.

Tabela 1 - Avaliagdo das dimensdes de acessibilidade pela EEMP

Dimenséao SIM NAO MELHORIAS INCONCLUSIVO

Arquitetdnica X
Comunicacional
Metodoldgica
Instrumental
Programatica
Atitudinal
Natural X

X X X X X

Fonte: proprio autor (2019).

Apesar do resultado da analise das dimensofes pela escola demonstrar que a
escola consegue reconhecer suas auséncias (SOUSA SANTOS, 2006), por outro lado
“ainda-nao” (SOUSA SANTOS, 2007) foi capaz de transladar suas potencialidades

para a dimensdo das emergéncias. Essa transposicdo € 0 que norteia as

reorganizacdes que a escola precisa para caminhar em uma direcdo de um ensino
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para todos, pois de acordo com Mantoan (2003), ndo se pode simplesmente encaixar

um projeto diferenciado, como é o caso da incluséo, na velha escola, o que torna

imperativo a necessidade de se recriar o modelo educacional vigente.

Divididas em curto, médio e longo prazo, as acfes tencionam criar um ambiente

propicio para mudancas na forma de pensar a EEMP Entre elas destacam-se atitudes

de simples execucao a curto prazo como, por exemplo:

Convidar os docentes da instituicdo para levantar questdes de acesso e

inclusao.

Utilizacdo de um plano pedagogico inclusivo, PPl (Anexo A), como o
utilizado nesta pesquisa, elaborado em conjunto com o professor de apoio
responsavel para a orientacdo pedagogica desses estudantes, a ser
entregue para os professores das respectivas turmas onde estéo inseridos

desde inicio do ano escolar (politicas).

Incentivar um maior didlogo com os demais membros da comunidade
escolar convidando pais, alunos, responsaveis e funcionarios para que
participem de acdes de sensibilizacdo e informacao (culturas).

Estimular rodas de conversas e troca de experiéncias entre si.

Outras frentes de acao incluem:

Solicitar a adicdo de um profissional ao quadro de funcionarios para orientar
a escola como um todo, nao restringindo a atuacdo deste a apenas um

aluno.

Parcerias com alunos de licenciatura de universidades, outras instituicdes
de ensino e grupos de pesquisa para elaboracdo de projetos na area da

inclusdo no espaco da escola.

O documento contendo essas linhas de acao foi submetido para apreciacéo do

colegiado que reune os membros da comunidade escolar: pais, alunos, professores e

funcionarios. A redacdo do projeto inclusivo da escola levou em consideracdo os

aportes legais descritos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei
9394/96 — (BRASIL, 1996), Politica Nacional de Educacg&o Especial na Perspectiva
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Inclusiva (BRASIL, 2008), Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010), Lei
Brasileira de Inclusdo — Lei 13.146/2015 — (BRASIL, 2015), Guia de Orientagcédo da
Educacdo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais, Plano de
Desenvolvimento do Individual (SEE/MG, 2018).

Né&o foram abordadas questdes curriculares? (politicas) especificamente nessa
proposta pelo fato das mesmas ja estarem sendo tratadas no periodo de formulagéo
do trabalho e por nédo ser o foco da pesquisa. Presente em todos os momentos do
nosso trabalho, a ideia teve a validagao de Valéria:

Seria de grande ganho néo so para os pais e professores como também para
ela como aluna. Ela se sente olhada, tendo atencdo, demonstra
pertencimento... A troca de experiéncias também seria de grande ganho
entre pais, professores, alunos porque vamos aprendendo assim. E muito

interessante ter isso pra escola sim. Eu como mée me sentiria muito mais
acolhida com esse projeto (SANTOS, 2019).

A fala de Valéria encontrara eco em Pagni (2017, p. 253), quando o autor fala
sobre o discurso da inclusdo. Ele (o discurso) tem o poder de vencer resisténcias
(culturas) quando apropriado pelos demais atores do grupo social (dialética): os pais
dos demais alunos, professores, funcionarios na intencdo de convencer os demais
gue de fato eles quem séo os principais beneficiarios da introducéo de tais praticas

inclusivas.

Em janeiro de 2020, o colegiado se reuniu para discutir o novo projeto e,
durante os debates, ja se notava uma postura diferente no discurso utilizado pela
escola, assumindo um compromisso mais pro-ativo com as questdes de inclusdo dos
seus alunos. No Quadro 6, destacaram-se as principais altera¢des, fundamentadas

na proposta apresentada a escola:

20 Denominados no futuro documento como “itinerarios formativos”.
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O que conseguimos

Utilizag&do de um Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) atualizado semestralmente
(politicas e praticas).

Maior didlogo com a Secretaria de Apoio a Inclusao (SAI-
MG) para questdes instrumentais (praticas).

Colaboracao com outras escolas da regido para uso da
sala de recursos (praticas).

Colaboracgao entre os professores regentes e 0s
professores de apoio para elaboracédo de metodologias
qgue contemplem as habilidades dos alunos (praticas).

Circuito de palestras e ag0es informativas (culturas).

Convite as familias para participarem em decisbes
relativas a acolhimento (culturas e praticas).

Utilizacao das reunides pedagogicas e conselhos de
classe para identificacdo de demandas e proposicao de
alternativas didaticas e metodologicas (praticas).

Planos para o futuro

Insercao no calendario escolar de um “Dia para Inclusao”
como parte dos projetos desenvolvidos pela escola

Producéo ou aquisicao de recursos para alunos com
especificidade

Verbas para melhorias estruturais: rampas, materiais
adaptados.

Convidar alunos de licenciaturas de universidades para
elaboracao de atividades de acessibilidade

Cadastro do produto de pesquisa no EduCapes

Fonte: autoria propria, 2020.

Com a aprovacédo do novo PPP e a insercdo dessas acles, representara um

grande avanco, se comparado com o que se tinha anteriormente, demonstrando que

a escola deseja um compromisso (politico, pratico e cultural) diferente com o tipo que

ensino que pode oferecer aos seus alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS (?)

‘Roma nao foi construida em um dia”. Este provérbio, imortalizado por
Heywood 2%, se refere a uma situacdo que demanda tempo, dedicacéo e perseveranca
para que possamos ver 0s resultados. Transpondo esse pensamento para o ambito
da inclusdo nas escolas, significa dizer que precisamos de uma militdncia constante e
didria sendo otimistas e menos ansiosos com essa perspectiva, porque seus
resultados ndo surgem espontaneamente, nem da noite para o dia, exigindo tempo e
esforco de todos os envolvidos. Entdo, ndo podemos nos ater a ilusdo de que todos
os problemas de uma escola dedicada a um projeto inclusivo se resolvam de imediato

como um passe de magica.

Entretanto, a implantagcdo de um ensino inclusivo na escola publica de algum
modo tem seguido um caminho que parece minimamente contraditorio, pois por um
lado criam-se dispositivos que asseguram o acesso (inclusédo maior) enquanto que de
outro mantém inalteradas as estruturas tradicionais e arcaicas, que por sua vez, seréo
utilizadas para alimentar uma cultura que legitima o discurso de que a escola publica
nao tem condi¢cdes de receber ou manter esses alunos para 0s quais se criou as

condicOes de acesso.

Durante o curso da pesquisa, as conclusdes, que emergiram a partir das
narrativas e vivéncias observadas e experimentadas ao longo do ano letivo,
mostraram que a EEMP é a uma escola que possui um potencial para fazer mais pelos
seus — ao reconhecer as intencdes (politicas) de adotar tal projeto —, todavia carecem
um estimulo para desenvolver acdes (praticas) que externalizem valores (culturas) de
um ensino inclusivo. Ou seja, precisa ser capaz de dialogar (dialética) a inclusdo maior
(materializada no PPP) com as inclusdes menores que existem despercebidas nos

demais espacos.

A falta de conhecimento teérico, didatico e metodoldgico obviamente dificulta
e muito sua implementacao, porém este fato jamais deveria ser impeditivo da incluséo

ou um argumento para uma pretensa inclusdo. Nossa racionalidade indolente tenta a

L T LTI

todo o momento nos convencer de que “nao € possivel”’, “ndo temos condi¢des”, “nédo

sabemos”, “ndo conseguiremos” silenciando quaisquer tentativas de trilhar essa nova

21 John Heywood (1497-1580): escritor, poeta e dramaturgo inglés.
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perspectiva. Para esse aparente “beco sem saida” foi preciso assumir a posicédo de
aprendiz, que se constréi a cada dia a partir das proprias ac¢des, aprendendo com
cada estudante, se formando e buscando no conjunto das suas subjetividades, nas
suas narrativas e vivéncias, nas vivéncias de outros individuos, nas pequenas pistas
e nos menores sinais. Afinal de contas certamente Leila teve muito mais para ensinar
a mim do que eu a ela. E vale a pena mencionar o papel fundamenteo que a familia
de Leila teve para o desenvolvimento do projeto, representada na voz de sua mae,
pois, através dela que se obtiveram os elementos geradores de nossas reflexdes.

Foi importante também a abertura e a participacdo da turma nas atividades,
demonstrando que € possivel realizar uma inclusdo que nasce nao pela forca de
alguma lei, diretriz, portaria, ou norma legal, mas porque essa € a vocacao da escola.
Uma sala de aula é repleta de potenciais cenarios para valorizar cada ser humano
como ser unico, digno de desejos, sentimentos, realiza¢cdes. Ao tomarmos consciéncia
de que aprendemos muito mais ao reconhecer a existéncia do outro atraves de suas
diferencas, do que com a suposta identidade vinda de uma homogeneidade
subliminarmente imposta, estaremos transformando pouco a pouco a realidade ao

nosso redor.

A proposta apresentada surgiu como um grito por mudancas, proveniente do
reconhecimento de suas auséncias. Transformadas em emergéncias, abriu espaco
para novos horizontes e permitiu que a escola tivesse acesso a um leque imenso de
possibilidades de enriquecimento do seu capital humano. Mesmo que néo tenha sido
aceita em sua totalidade, o fato de as acdes desenvolvidas criarem uma semente de
mudanca na escola, representada no discurso representado no novo PPP, ja se
configura em um grande avaco. E esse movimento precisa encontrar voz e validade
nos membros de seu grupo para que seja levado aos mais diversos espacos

(universidades, escolas, lares) e que dele se multipliquem os agentes de mudanca.

Ao se questionar do porqué ainda se prende a certos paradigmas, que ha
muito tempo deveriam ter sido superados e deixados para tras, a comunidade como
um todo deve comprar a briga por um ensino mais inclusivo e humano para todos. As
sugestdes ndo tém a intengdo — e nem foram concebidas para tal — de suprir todas as
caréncias da Escola Mendes Pimentel de uma Unica vez, assim como ndo almeja

sobrecarregar os docentes com burocracias, transforma-los em especialistas ou
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coisas do tipo. Porém, pode ser vista como uma macro-conquista dentro das
possibilidades da escola, criada como resultado das micro-conquistas, que se
revelaram até mesmo na sutileza do simples ato de olhar de outra maneira para o

aluno com deficiéncia (ou néo) e descobrir nele suas potencialidades.

Ao ver o percurso feito, desde 0 momento que sai daquela sala de aula me
perguntando “como transformar minhas aulas de quimica para Leila?”, até o presente
momento observo que o trajeto feito foi longo, trabalhoso e incrivelmente gratificante.
Aquele Anderson do inicio que sentia falta de uma orientacéo do que fazer dé lugar a

um docente aberto a pistas para o que “ainda-nao” existe, mas que esta por vir.

Por este motivo, ha uma interrogacao intencional no titulo deste capitulo. Uma
das coisas mais bonitas que podemos oferecer ao mundo € um legado. E com tantas
producdes feitas em um espaco tdo curto de tempo nao foi e nunca seria minha
pretenséo resolver todos os problemas da escola, — ou na giria popular: “ganhar
biscoito”? —, mas sim para que, mesmo que eu ndo continuasse na escola, as
mudancas realizadas por uma simples aula de Quimica continuariam sendo
propagadas como ondas no grande mar que € viver, para que outros, como eu, vejam

oportunidade de mudar a realidade por meio de sua pratica docente.

Por fim, na inclusdo, o ser que ensina, também aprende e descobre em si
préprio sua poténcia, despertando a consciéncia do propésito de sua pratica sobre o
gue ele faz, por que ele faz e para quem faz, e mesmo néo estando ao seu alcance,
alterar a rigidez das estruturas escolares, tem a esperanca de que a onda de
transformacdes iniciada nos espacos que habita, seja propagada continuamente e 0
ciclo de (re)invencdes da inclusédo siga seu curso rumo a uma sociedade com mais

dignidade para todos. Basta sairmos do nosso lugar cémodo.

22 Na giria popular principalmente na internet, “dar biscoito” significa elogiar alguém. Porém, esse termo
€ sempre utilizado como uma forma de deboche, para responder aquela pessoa que esta fazendo algo
claramente na intencao de receber elogios (FRANK, 2019)
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APENDICE A — PLANO DE ELABORACAO DO MINI-CURSO: “SENSIBILIZAR,
INFORMAR E INCLUIR”.

Este € um Plano de Mini-curso sobre Educacao Inclusiva. Vocé podera usa-lo para
preparar o planejamento do minicurso que deseja ministrar. Os campos nos diferentes
formularios a seguir podem ser alterados para melhor atender as necessidades e

expectativas do publico-alvo.

Cordialmente,
Anderson Rodrigues Ramos e Priscila Tamiasso-Martinhon.

Apresentacao

Nome do autor (a) da proposta: Anderson Rodrigues Ramos.

Ano: 2019.

Pablico alvo:  Alunos de licenciatura, professores de educacéao basica.

Duracao (namero de encontros): entre 2 e 4 horas (2 encontros).
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Contextualizacdo (descreva a situacdo que sera explorada no minicurso
apontando, principalmente, para suas conexfdes com a realidade do publico -

alvo):

Seré cada vez mais comum a presenca de alunos com necessidades especiais
nas salas de aula denominadas comuns. Do total de matriculas na rede publica de
ensino do pais, 1.2 milhdo sdo de criancas e adolescentes com necessidades
especiais e desse montante, 92% estdo inseridas em classes comuns (INPE,
2018). Entretanto, continuamos perdidos, carentes de um rumo que possamos
seguir com esses alunos, permanecendo em um estado constante de ansiedade.
Ainda precisamos discutir a inclusdo escolar, sua proposta e quais acdes sao

possiveis dentro das realidades de cada escola.

Justificativa (justifique a escolha da situacdo que sera explorada no minicurso.

Por que € importante explora-la?).

O primeiro passo é conscientizar que a inclusdo escolar ndo € um processo de
respostas imediatas. Cada caso de inclusdo é unico e é preciso que se dé tempo.
O segundo é aceitar que somos seres incompletos (FREIRE, 1996, p. 50). Ser
professor € um ato constante de (re, des)construcédo de si proprio tanto dentro
quanto fora de sala. Como disse Paulo Freire (1991, p.58): “Ninguém comeca a ser
educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica”. Aqui podemos fazer um paralelo com a inclusao porque
ela ndo ocorre da noite para o dia e muito menos surge espontaneamente em um
momento qualquer porque isso exige uma reflexdo sobre acoes, intencdes e isso

requer tempo.
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Objetivos do minicurso (descreva em detalhes os objetivos do minicurso)

1. Apresentar os pressupostos da Educacéo Inclusiva

2. Realizar discussdes sobre a tematica.

3. Estabelecer um espaco para trocas de experiéncias entre os participantes.

4. Estimular a consciéncia e 0 senso critico acerca dos processos inclusivos.

Conceitos que seréo explorados nas atividades do minicurso.

Definicdo de Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006).

Razao indolente e Sociologia das Auséncias/Emergéncias (SANTOS, 2006, 2007).

Construcéo do sujeito da Educacao Inclusiva (SASSAKI, 2010, 2012).
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Programa do minicurso (liste as aulas que serdo ministradas, seu conteudo,

seus objetivos, sua forma de avaliagéo e o tempo a elas dedicado).

NUmero da

aula/
Tempo da

aula (min.)

Objetivos

Conteldo a ser

explorado

*Forma de

avaliacéo

Encontro 1
(90 a 120

minutos)

Introduzir o tema

Apresentar marcos
legais (ex:
Convencéao das
Nacgbes Unidas
(2006), Salamanca
(1994), Lei
Brasileira de
Inclusdo (2015)

Apresentar alguns
principios tedricos

sobre o tema.

Inclusao escolar

Paradigmas histéricos

Sociologia das Auséncias

| Emergéncias

Filosofia da Diferenca e a

inclusdo menor

Discussao (avalie
0 engajamento

dos participantes)

Encontro 2
(90 a 120

minutos)

Realizar dinamicas

de grupo

Relacbes dos
participantes com
experiéncias de

inclusdo/exclusao.

Participacéo
(Analisar o
engajamento nas

atividades)

* Lembre, a avaliacdo existe para sabermos se 0s objetivos foram ou nao alcancados.

Estrutura dos encontros (tempo médio para cada parte do mini-curso):

e Introducéo (20 minutos)

e Apresentacado dos marcos legais da Educacao Inclusiva (25 minutos)

e Principios Teoricos (30 minutos)

¢ Intervalo (15 minutos)
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Dinamicas de grupo:

e Dinamica 1 — Abecedario da Inclusdo/Exclusao (30 minutos)
e Dinamica 2 — Verdadeiro ou Falso (30 minutos)

e Dinamica 3 — Espacgo de Trocas (30 minutos)

Recursos materiais e humanos necessarios (liste o que vocé vai precisar para

desenvolver o minicurso)

Projetor

Material de escrita (papel, canetas).

Charges sobre o tema.

Bibliografia (liste a bibliografia necessaria para a preparagcdo do minicurso ou

gue os alunos do minicurso necessitarao para poder acompanha-lo).

BEYER, H. O. A educacdo inclusiva: incompletudes escolares e

perspectivas de acdo. Revista Educacao Especial, v. 1, n. 1, p. 33-44, 2003.

BEYER, H. O., Educacéao especial: reflexdo sobre paradigmas, In: Reflexao

e acao, Santa Cruz do Sul, Unisc, v. 6, n. 2, jul/dez 1998, p. 9-22.
BRASIL, Estatuto da Crianca e do Adolescente. ECA Lei n° 8069/90 (1990).

BRASIL, Ministério da Educacédo. Secretaria de educacédo continuada. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDB 9394, de 20 de dezembro de
1996, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_contenteview=articleemsg=1&id=

12907:legislacoesecatid=70legislacoes.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_contenteview=articleemsg=1&id=12907:legislacoesecatid=70legislacoes
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_contenteview=articleemsg=1&id=12907:legislacoesecatid=70legislacoes
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_contenteview=articleemsg=1&id=12907:legislacoesecatid=70legislacoes
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CAPELLINI, V. L.M.F.; MENDES, E. G. Historia da Educacdo Especial: em
busca de um espac¢o na historia da educacédo brasileira. UNESP/Bauru,
1995.

DAINEZ, D; SMOLKA, A. L B., A funcéo social da escola em discusséo, sob
a perspectiva da educacédo inclusiva. Educ. Pesqui. Sao Paulo, v. 45,
e187853, 2019.

FREIRE, P. A Educacgéo na Cidade. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.

Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

JESUS, D. M.; EFFGEN, A. P. S; Formacao docente e praticas pedagogicas:
conexdes, possibilidades e tensdes. In: MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A.
O professor e a educacéao inclusiva: formacao, praticas e lugares. EDUFBA,
Salvador, 2012, p. 17-24

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; PRIETO, Rosangela Gavioli; ARANTES,
Valéria Amorim. Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo:
Summus, 2006

MIRANDA, Theresinha Guimaries; GALVAO FILHO, Tedfilo Alves. O professor
e a educacdo inclusiva: formacéo, praticas e lugares. EDUFBA, Salvador,
2012

RODRIGUES, David. Dez ideias (mal) feitas sobre a educacéo inclusiva.
Inclusédo e educacédo: doze olhares sobre a educacao inclusiva. Sdo Paulo:
Summus, p. 299-318, 2006.

SANTOS, B. S. Renovar a teoria critica e reinventar a emancipacao social.

Sao Paulo: Boitempo, 2007.

SANTOS, M. P. Dialogando sobre inclusdo em educacdo: contando casos
(e descasos). Curtitiba: CRV, 2013.




94

SASSAKI, R. K.. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. 8a. Ed.
Rio de Janeiro: WVA, 2010.

Avaliagdo (descreva como vocé pretende avaliar se o minicurso atingiu seus

objetivos)

A avaliacdo podera ser feita pelas seguintes observacoes:

Discussdes levantadas pelos participantes

Participacédo nas dinamicas

Engajamento dos presentes nas atividades

Formulério online sobre as impressdes do mini-curso.

Dinamicas sugeridas

Duracao: 30 minutos para cada uma.

Publico alvo: professores de educacao basica e alunos de cursos de licenciatura.
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Objetivos

Conscientizar sobre situacdes de incluséo/excluséo.

Discutir os conceitos apresentados no mini-curso.

Trocas experiéncias e vivéncias.

Conteudos que podem ser explorados nas atividades:

Razao Indolente — O que te impede de incluir.

Ainda-nao — Exercicio da reflexdo sobre auséncias e possibilidades.

Inclusdo menor — Na fronteira da inclusdo/exclusao.

Metodologia

Dindmica 1 — Abecedario da Inclusdo/Excluséo.
Solicitar a um participante que escreva em um quadro ou em uma folha de papel
compartilhada pelo grupo, uma palavra que ele relacione com inclusdo e/ou

exclusdo que comece com a letra A.

O participante seguinte devera adicionar a proéxima palavra com a letra B e assim
sucessivamente. No final da atividade o grupo terda um conjunto de palavras que

reflete seus conhecimentos prévios e concepgdes sobre a Educacao Inclusiva.
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Sugere-se que reserve 0s 15 minutos iniciais para execucédo e 15 minutos para

discussoes.

Dinamica 2 — Verdadeiro ou Falso.

Apresentar aos participantes uma série de charges ou afirmacdes e solicitar que
indiqguem se o que esta representado/escrito € verdadeiro ou falso e o porqué.

Dinamica 3 — Espaco de Trocas.

Solicitar aos participantes que contem suas historias, suas narrativas com a incluséo

para que troquem experiéncias uns com os outros e conhecam suas trajetorias.

Recursos materiais e humanos necessarios (liste o que vocé vai precisar para

desenvolver esta aula)

Quadro ou folhas de papel

Canetas

Charges relativas ao tema Educacéo Inclusiva

Bibliografia

MANTOAN, M. T. E.; PRIETO, R. G.; ARANTES, V. A. Inclusado escolar: pontos

e contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2006.

JESUS, D. M.; EFFGEN, A. P. S; Formacdo docente e praticas pedagogicas:
conexdes, possibilidades e tensdes. In: MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A. O
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professor e a educacédo inclusiva: formagdo, praticas e lugares. EDUFBA,
Salvador, 2012, p. 17-24.

FIGUEIRA, Emilio. Aprendendo com as diferencas, In: O LEGADO DE EMILIO
FIGUEIRA A INCLUSAO BRASILEIRA - Emilio Figueira. — S&o Paulo : Figueira
Digital/Agbook, 2018.

FIGUEIRA, Emilio. O que é educacéo inclusiva. Correio Brasiliense, 2017.
ROTH, Berenice W. Experiéncias educacionais inclusivas: Programa Educacao

Inclusiva: direito a diversidade. Brasilia: Ministério da Educacédo, Secretaria de
Educacéao, 2006.

Avaliacéao

Analisar o engajamento dos participantes nas atividades propostas e nas questdes
levantadas para discussao:

Os participantes iniciam as interacdes?

O numero de tépicos levantados para debate foram limitados (em quantidade ou

gualidade)?

“A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas e ndo com as
igualdades”

Paulo Freire
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO MINI-CURSO

Avaliacao sobre o mini-curso
"Informacao, sensibilizacao e inclusao."

Essa € uma avaliagao acerca do mini-curso ministrado no dia 17 de maio de 2019 durante a
XVIl Semana de Biologia - UERJ/FFP.

1. Avaliacao geral do mini-curso

| Muito ruim
| Ruim

[

L

[ | satisfatério
|

| | Bom

|| Muito bom

2. Contribuicdo para o meu aprendizado

N§o ) Fraco  Satisfatério Mutts Excelente
contribuiu bom

As informagdes — — — — —
apresentadas ' : ’ ‘

As discussoes realizadas

Dinamicas propostas




3. Conteudo
Discordo Concordo
fortanmonta Discordo Indiferente Concordo PP

Os objetivos do mini- — P — — —
curso estavam claros -, p— R 7 -,
0 conteudo estava
organizado e bem @D, ) D O )
apresentado
0O material estava S
Permitia a
participagao dos o O O O O
estudantes

4. Quais aspectos do curso foram mais uteis ou valiosos?

5. Como melhorar?

6. Por que escolheu esse mini-curso?

() Faz parte do meu objeto de pesquisa

() 0O assunto era interessante

() Other:

99
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APENDICE C - PLANO DE AULA SOBRE A TEMATICA “SOLUGOES” UTILIZADA
NA AULA EXPERIMENTAL.

Duracéo: de 50 a 100 minutos (um ou dois tempos de aula)

Ementa: Misturas; solugdes; oluto; solvente; concentracao (mol/L, g/L)

Objetivo geral: Explorar a definicdo de misturas homogéneas, em particular, as

solucdes e seus componentes, e introduzir o conceito sobre “concentracdo” e suas

formas de célculo.

Objetivos especificos:

Ser capaz de identificar os componentes de uma solucéo.
Identificar através da intensidade da coloracdo quais sistemas contém mais ou
menos soluto.

Identificar a formacao de misturas homogéneas

Conteudo programatico da acéo

a)

Misturas — Com base na definicdo de mistura, identificar e diferenciar os tipos
de misturas presentes no cotidiano.

Solucbes

Soluto e solvente — saber identificar os componentes de um sistema
homogéneo.

Concentracdo — Compreender a definicdo de concentracdo diferenciando de
outros conceitos correlatos.

Tipos de célculo de concentracdo — Ser capaz de descrever matematicamente
a razéao entre a quantidade de soluto e de solvente de um sistema, assim como

realizar calculos pertinentes.

Metodologia de ensino

Aula experimental pratica
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Habilidades e competéncias a serem desenvolvidas (de acordo com a BNCC):

a)
b)
C)
d)

e)

f)

g9)

Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou
conhecimentos cientificos.

Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

Apresentar, de forma sisteméatica, dados e resultados de investigacdes.
Participar de discussGes de carater cientifico com colegas, professores,
familiares e comunidade em geral.

Classificar como homogénea ou heterogénea a mistura de dois ou mais
materiais (Agua e sal, agua e 6leo, agua e areia etc.).

Identificar evidéncias de transformacdes quimicas a partir do resultado de
misturas de materiais que originam produtos diferentes dos que foram
misturados (mistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura de vinagre com
bicarbonato de sédio etc.).

Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnolOgicos para

adquirir e construir conhecimentos cientificos.

Recursos didaticos

Data show
Laboratério de ciéncias (ou kit com materiais alternativos)

Protocolo impresso
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PROTOCOLO PARA AULA SOBRE A TEMATICA “SOLUGOES”
UNIDADE CURRICULAR: QUIMICA.
PROFESSOR:

CORES E SOLUCOES

APRESENTACAO

Solugbes sdo as misturas resultantes da unido de duas ou mais substancias
diferentes, que se apresentam obrigatoriamente em uma Unica fase no seu aspecto

visual, como a 4gua do mar (formada pela associa¢édo de agua e diferentes sais)?.

Por se tratar de misturas homogéneas, as solu¢cdes séo formadas pela associacéo de
pelo menos um material capaz de ser dissolvido por outro. Esse material dissolvido é

denominado soluto, e o que dissolve € denominado solvente.
DURACAO DA ATIVIDADE

50 minutos.

OBJETIVOS

1. Apresentar o tema “solug¢des” e introduzir o conceito de “concentragdes”.
2. Realizar atividades experimentais possiveis de serem aplicadas em turmas
com alunos com alguma espécie de deficiéncia intelectual.

3. Utilizar experimentacdo como método de inclusdo em aulas de quimica.
CONCEITOS ABORDADOS.
Solugbes, concentracao.

MATERIAIS

e Corantes de cores diferentes (Ex: Vermelho, azul, amarelo, verde, etc.).
e Copos (descartaveis, de requeijao vazio etc).

e Agua.

INSTRUCOES GERAIS
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1. Separar um numero de copos com agua equivalente ao nimero de corantes
disponiveis.

2. Em um primeiro momento pingar cuidadosamente uma gota em cada copo.
Fazer as consideracdes sobre misturas homogéneas.

3. Em um segundo momento, repetir o procedimento de encher os copos com
agua (recomenda-se usar outro copo para efeitos de comparacdo) e pingar
cinco gotas de corante. Fazer as consideracdes sobre concentracao.

4. Caso queira, repetir o passo anterior com dez gotas de corante.

INSTRUCOES ESPECIAIS

1. Pedir com calma e clareza que o aluno coloque os corantes que desejar nos
copos. Caso necessario, ofereca ajuda.

2. Utilizar ilustracbes sempre que possivel ou formas alternativas de
comunicacao.

3. Fazer repeticoes.

4. Se o aluno tiver habilidades de escrita, trabalhar essa habilidade escrevendo
nomes em uma folha. Ou até mesmo pedir que ele desenhe.

5. Exercitar o trabalho em grupo com outros colegas de classe pedindo para o

gue aluno possa demonstrar a tarefa para os demais.
QUESTOES QUE MERECEM ATENCAO

e O aluno (a) esta focado na atividade?

e O aluno (a) se sente confortavel com o ambiente?

e O aluno (a) tem coordenacao motora minima para realizar a atividade por conta
prépria?

e O aluno (a) possui habilidades de verbalizacdo minimas para se comunicar por

conta prépria?
AVALIACAO GERAL

Realizar algumas observacdes com os alunos identificando alguns aspectos sobre o
tema solugbes, podendo introduzir célculos, se necessério, fazendo uma andlise

guantitativa ou pode limitar a andlise qualitativa.
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AVALIACOES ESPECIAIS

Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar dificuldades
para resolver problemas, compreender ideias abstratas (como as metaforas, a no¢cao
de tempo e os valores monetérios), estabelecer relacfes sociais, compreender e
obedecer a regras, e realizar atividades cotidianas - como, por exemplo, as acdes de
autocuidado®. A capacidade de argumentacdo desses alunos também pode ser
afetada e precisa ser devidamente estimulada para facilitar o processo de incluséo e

fazer com que a pessoa adquira independéncia em suas relacdes com o mundo*.
Algumas formas de avaliar o progresso do aluno na atividade:

Obs1: Auxilie em um primeiro momento e depois veja se ele consegue realizar de

forma independente, para estimular a autonomia do aluno.

Obs2: Caso o aluno possua algum tipo de restricdo motora, auxilie-o e/ou conte com

a ajuda do professor de apoio que acompanha o aluno.

Obs3: Se for necessario, pode ser aplicada uma tabela de comunicacao alternativa

com imagens.

e Pedir ao aluno que identifique as cores que ele utilizou repetindo sempre a
informacéo junto dele em voz alta.

e Realizar a demonstracdo de misturar dois tipos de solucdes coloridas e pedir
ao aluno que identifique as cores utilizadas e a cor final.

e Pedir ao aluno que misture as cores que desejar e verificar se o mesmo
consegue reproduzir as operagoes.

e Pedir ao aluno que aponte a solugéo “mais escura” (mais concentrada) e “mais

clara” (menos concentrada).
Bibliografia recomendada

, Solucdes, Portal Brasil Escola, disponivel em:

https://brasilescola.uol.com.br/qguimica/solucoes.htm

, O gque é deficiéncia intelectual, Nova Escola, disponivel em:

https://novaescola.org.br/conteudo/271/0-que-e-deficiencia-intelectual



https://brasilescola.uol.com.br/quimica/solucoes.htm
https://novaescola.org.br/conteudo/271/o-que-e-deficiencia-intelectual
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, Formas criativas de estimular a mente de deficientes intelectuais, Nova

Escola disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/440/formas-criativas-

estimular-mente-deficientes-intelectuais

, Atividades adaptadas para alunos com deficiéncia intelectual, Portal
Neurosaber, 2018, disponivel em: https://neurosaber.com.br/atividades-adaptadas-

para-alunos-com-deficiencia-intelectual/

AMBROGI, A. e LISBOA, J.C.F. Misturas e substancias — reacdes quimicas. S&o
Paulo: Hamburg; Centro de Estudos de Ciéncias de Sao Paulo (CECISP), 1983. p.
34-37

ANTUNES, Murilo Tissoni. Ser protagonista: quimica. Sao Paulo: Edigcbes SM, v. 1,
2013.

DO CARMO, Miriam Possar; MARCONDES, Maria Eunice Ribeiro. Abordando
solucdes em sala de aula—uma experiéncia de ensino a partir das ideias dos alunos.
Quimica Nova na Escola, n. 28, p. 37-41, 2008.


https://novaescola.org.br/conteudo/440/formas-criativas-estimular-mente-deficientes-intelectuais
https://novaescola.org.br/conteudo/440/formas-criativas-estimular-mente-deficientes-intelectuais
https://neurosaber.com.br/atividades-adaptadas-para-alunos-com-deficiencia-intelectual/
https://neurosaber.com.br/atividades-adaptadas-para-alunos-com-deficiencia-intelectual/
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APENDICE D — PLANO DE AULA SOBRE O TEMA “PH”
Duracgéo: de 50 a 100 minutos (um ou dois tempos de aula)

Ementa: Teorias &cido-base; Misturas; Solucdes; potencial hidrogeniénico (pH) de

uma soluc¢do; Equilibrio quimico.

Objetivo geral: Introduzir o conceito de potencial hidrogénionico (pH) / hidroxilidnico

(pOH) e suas relagbes com diferentes aspectos da vida humana.

Objetivos especificos:

e Compreender as principais teorias de acido-base.

e Compreender o conceito de pH/pOH

e Compreender a funcao de um indicador acido-base

e Realizar uma anélise qualitativa do pH de algumas substéancias do cotidiano.

e Relacionar o observado com outros assuntos como acidificacdo dos oceanos,

por exemplo.

e Construir uma escala colorimétrica usando indicadores de fontes naturais

Conteudo programatico da acéo

e Teorias acido-base: Trabalhar com as principais definicbes de acidos/bases
vistas no ensino médio: Arrhenius e Bronsted-Lowry.

e Solucdes (sistemas aquosos e ndo aquosos): Trabalhar as diferencas entres

0S sistemas.

e Mudancas climaticas: Estudar como os processos de geracdo de energia
movidos a base de queima de combustiveis afetam diferentes aspectos

ambientais relacionados a variacdes de pH.

e Indicador acido-base: Compreender a importancia das propriedades de um

indicador

e Escala de pH: Compreender como € construida a escala.
Metodologia de ensino

Aula experimental pratica
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Habilidades e competéncias a serem desenvolvidas/trabalhadas

a) Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou
conhecimentos cientificos.

b) Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

c) Apresentar, de forma sistemética, dados e resultados de investigacgdes.

d) Participar de discussdes de carater cientifico com colegas, professores,
familiares e comunidade em geral.

e) Relacionar o assunto estudado com os diferentes aspectos da vida humana:
ambiente, economia, biologia, etc.

f) Saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos cientificos.

g) Fazer observacgdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos.

h) Representar graficamente dados obtidos por meio de observacao.

i) Incentivar a cooperacdo entre os colegas de sala a fim de encontrarem

solucdes para um problema comum.

Recursos didaticos

e Data show
e Laboratorio de ciéncias (ou kit com materiais alternativos)

e Protocolo impresso
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PROTOCOLO SOBRE A AULA RELATIVA AO TEMA “PH”
UNIDADE CURRICULAR: QUIMICA.
PROFESSOR:

CONSTRUINDO UMA ESCALA COLORIMETRICA COM INDICADOR NATURAL

APRESENTACAO

Potencial Hidrogenidnico (pH) é a medida relativa a concentracdo de ions hidronio

(H3O* ou simplesmente H*) em uma solugéo.
E calculado pela expresséo: pH = - log[ H3O0* ]

Uma escala de pH varia entre 0 e 14. Valores abaixo de 7 indicam substancias de
natureza acida enquanto que valores superiores a 7 indicam uma natureza basica. O

valor 7 indica um ponto de neutralidade.
DURACAO DA ATIVIDADE
50 minutos.

OBJETIVOS

e Apresentar o tema “solu¢des” e introduzir o conceito de “concentragdes”.
e Realizar atividades experimentais possiveis de serem aplicadas em turmas
com alunos com alguma espécie de deficiéncia intelectual?.

e Utilizar experimentacdo como método de inclusdo em aulas de quimica.
CONCEITOS ABORDADOS.
Indicadores acido-base, teoria acido-base, pH.

MATERIAIS

e Solucéo de suco de repolho roxo

e SolucBes-teste: agua destilada, suco de limao, vinagre, bicarbonato de sédio,
agua sanitéria, etc.

e Recipientes (tubos de ensaio, copos descartaveis, etc).

e Pipetas (ou conta-gotas)
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INSTRUCOES GERAIS

e Preparar uma solucao a base de agua e repolho roxo (o modo de fazer esta no
artigo nas referéncias do plano de aula (AQUINO et al, 2016)).

e Separar os grupos e dividir os materiais de modo a todos terem uma mesma
guantidade de amostras.

e Defina trés pontos principais da sua escala: o ponto acido, o ponto neutro e o
ponto basico. Ex: utilizar &cido cloridrico (vendido como acido muriatico) e soda
caustica para definir os extremos de cor.

e Pedir que os alunos utilizem pipetas para transferir pequenas quantidades das
solucdes-teste em cada um dos recipientes com a solucéo de indicador.

e Fazer anotacdes das cores observadas.

INSTRUCOES ESPECIAIS

e Pedir com calma e clareza que o aluno coloque os materiais na ordem que
desejar nos copos. Caso necessario, ofereca ajuda.

e Utilizar ilustracbes sempre que possivel ou formas alternativas de
comunicacao.

e Fazer repeticoes.

e Se 0 aluno tiver habilidades de escrita, trabalhar essa habilidade escrevendo
nomes em uma folha. Ou até mesmo pedir que ele desenhe.

e Exercitar o trabalho em grupo com outros colegas de classe pedindo para o
gue aluno possa demonstrar a tarefa para os demais.

e Caso ainteracao nao seja iniciada pelo aluno, crie uma oportunidade para que,

por exemplo, 0 momento de construcdo da escala ele seja o protagonista.

QUESTOES QUE MERECEM ATENCAO

e O aluno (a) esta focado na atividade?

e O aluno (a) se sente confortavel com o ambiente?

e O aluno (a) tem coordenacao motora minima para realizar a atividade por conta
prépria?

e O aluno (a) possui habilidades de verbalizagdo minimas para se comunicar por

conta prépria?
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AVALIACAO GERAL

Preencher uma tabela com as cores observadas e 0 meio acido ou bésico. Peca que
organizem do mais &cido para o mais basico de acordo com as observacfes ndo se

esquecendo de indagar sobre a justificativa de tal ordenacao.
AVALIAQ()ES ESPECIAIS
Algumas formas de avaliar o progresso do aluno na atividade:

Obs1: Auxilie em um primeiro momento e depois veja se ele consegue realizar de

forma independente para estimular a autonomia do aluno.

Obs2: Caso o aluno possua algum tipo de restricdo motora, auxilie-o e/ou conte com

a ajuda do professor de apoio que acompanha o aluno.

Obs3: Se for necessario, pode ser aplicado uma tabela de comunicacéo alternativa

com imagens.

e Pedir ao aluno que identifique as cores que aparecem no momento em que ele
executou a acdo. Repita sempre a informacao junto dele em voz alta.

e Levar 0s objetos com 0s quais o aluno possa relacionar com as cores
observadas: Ex: um liméo (rosa). Pedir ao aluno que aponte os materiais que

as produziram.
Bibliografia recomendada

ANTUNES, Murilo Tissoni. Ser protagonista: quimica. Sdo Paulo: Edicbes SM, v. 1,
2013

AQUINO et al, Utilizacao do extrato de repolho roxo como indicador natural no estudo
de substancias acidas e basicas presentes no cotidiano, In: Anais Ill Congresso

Nacional de Educacéo (Conedu), Natal, Rio Grande do Norte, 2016.
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APENDICE E — PLANO DE AULA SOBRE O TEMA “REDOX”
Duracgéo: de 50 a 100 minutos (um ou dois tempos de aula)
Ementa: Numero de oxidacdo (nox), eletronegatividade, oxirreducao.

Objetivo geral: Explorar o conceito de reacéo de oxirreducao e suas implicacdes na

vida humana.

Objetivos especificos:

e Ser capaz de identificar o numero de oxidacdo de um elemento em um
composto.
e |dentificar através de rea¢cOes, mudancas no estado de oxidacéo

e Compreender a relacao entre estado de oxidacao e eletronegatividade
Conteudo programatico da acéo
Estado de oxidacdo: Compreender o conceito e diferencia-lo de carga formal.

Eletronegatividade: compreender como diferentes elementos possuem diferentes

intensidades de atracéo pelos elétrons de uma ligacéo.

Reacdes redox: Identificar se ocorreu uma variacdo no estado de oxidacdo de um

composto ou elemento que caracteriza uma reacao redox.
Metodologia de ensino

Aula experimental préatica e demonstrativa

Habilidades desenvolvidas

a) Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou
conhecimentos cientificos.

b) Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

c) Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigacoes.

d) Participar de discussGes de carater cientifico com colegas, professores,
familiares e comunidade em geral.

e) Relacionar o assunto estudado com os diferentes aspectos da vida humana:

ambiente, economia, biologia, etc.
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f) Saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos cientificos.

g) Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos.

h) Incentivar a cooperagdo entre os colegas de sala a fim de encontrarem

solucdes para um problema comum.
Recursos didéticos

e Data show
e Laboratério de ciéncias (ou kit com materiais alternativos)

e Protocolo impresso

PROTOCOLO PARA A AULA SOBRE O TEMA “REDOX”
UNIDADE CURRICULAR: QUIMICA.
PROFESSOR:

MISTERIO AZUL

APRESENTACAO

Oxirreducédo é uma reacdo quimica em que ha a ocorréncia de oxidacao e reducéo de

atomos de substancias (espécie quimica) presentes no processo.
Oxidac&o: E a perda de elétrons por parte de um atomo de uma espécie quimica.
Reduc&o: E o ganho de elétrons por parte de um atomo de uma espécie quimica.

Assim, durante uma reacao de oxirreducdo, os elétrons transitam da espécie que os

perde em direcdo a espécie que vai recebé-los.
DURACAO DA ATIVIDADE
50 minutos.

OBJETIVOS

e Apresentar o tema “reacdes de oxirredugao”

e Ultilizar experimentacdo como método de inclusdo em aulas de quimica.
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CONCEITOS ABORDADOS.
Estado de oxidagao, oxirredugéo.

MATERIAIS

e Copos.

e Agua (de preferéncia destilada)

e Agua oxigenada 3% (10v.)

e Comprimidos de vitamina C (pode ser o efervescente)
e Solucao de amido

e Tintura de iodo 2%

e Permanganato de potassio

e Vinagre
Estes materiais podem ser encontrados em farmacias.

INSTRUCOES GERAIS

e Preparar previamente as solucdes (vide artigo no plano de aula)

e Fazer um circulo no espaco de modo a todos observarem o acontecido.

e Primeiro faca o passo a passo da reacao de Landolt, também conhecida como
relogio de iodo. Nessa reacdo o tempo de formacdo de um complexo azul
escuro entre a espécie de iodo e 0 amido pode ser ajustado modificando
variaveis como temperatura e concentracao.

e Enquanto espera a evolucdo do sistema demonstrar os diferentes estados de
oxidacdo do Manganés reduzindo-o em meio acido e meio ndo-acido: primeiro
adicione o permanganato em uma solucdo de vinagre e agua oxigenada e
observar. Em outro recipiente, adicionar o vinagre somente ap0s a agua

oxigenada, Observar.

INSTRUCOES ESPECIAIS

Pedir com calma e clareza que o aluno aponte a sequéncia de materiais
usados. Use recipientes distintos para cada, a fim de facilitar a identificacao e

diferenciacao.
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e Utilizar ilustracbes sempre que possivel ou formas alternativas de
comunicacao.

o Fazer repetigdes.

e Se 0 aluno tiver habilidades de escrita, trabalhar essa habilidade escrevendo
nomes em uma folha. Ou até mesmo pedir que ele desenhe.

e Exercitar o trabalho em grupo com outros colegas de classe pedindo para o
gue aluno possa demonstrar a tarefa para os demais.

QUESTOES QUE MERECEM ATENCAO

e O aluno (a) esta focado na atividade?

e O aluno (a) se sente confortavel com o ambiente?

e O aluno (a) tem coordenacao motora minima para realizar a atividade por conta
propria?

e O aluno (a) possui habilidades de verbalizagdo minimas para se comunicar por

conta prépria?
AVALIACAO GERAL

Realizar algumas observac¢des com os alunos identificando alguns aspectos sobre o
tema solucdes podendo introduzir calculos, se necessario, fazendo uma analise

guantitativa ou pode limitar a andlise qualitativa.
AVALIACOES ESPECIAIS
Algumas formas de avaliar o progresso do aluno na atividade:

Obs1: Auxilie em um primeiro momento e depois veja se ele consegue realizar de

forma independente para estimular a autonomia do aluno.

Obs2: Caso o aluno possua algum tipo de restricdo motora, auxilie-o e/ou conte com

a ajuda do professor de apoio que acompanha o aluno.

Obs3: Se for necessario, pode ser aplicado uma tabela de comunicacéo alternativa

com imagens.

e Pedir ao aluno que identifique as cores, que acuse as mudangas de cor no

sistema junto dele, em voz alta, indicando que houve alteracgéo.
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Bibliografia recomendada

TEOFILO, R. F.; BRAATHEN, P. C.; RUBINGER, M. M. M. Reac&o Reldgio iodeto/iodo
com material alternativo de baixo custo e facil aquisicdo. Quimica Nova na Escola, v.
16, 2002.
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APENDICE F — PLANO DE AULA SOBRE O TEMA “EQUILIBRIO QUiMICO”
Duracgéo: de 50 a 100 minutos (um ou dois tempos de aula)

Ementa: Equilibrio quimico; velocidade de reagéo; reagéo direta e inversa; constante
de equilibrio.

Objetivo geral: Explorar a definicdo equilibrio quimico demonstrando a natureza

dinamica do fenémeno.
Objetivos especificos:

a) Entender o que significa reacao direta e inversa.

b) Compreender a natureza dindmica dos processos que envolvem sistemas em
equilibrio.

c) Analisar informagdes por meio de graficos e tabelas.

d) Organizar informacdes obtidas por observacao.

Conteltdo programatico da acéo:

a) Velocidade de reacdo — Compreender a variagdo da concentracdo de
reagentes e produtos durante uma reacao quimica.

b) Equilibrio quimico — Compreender a no¢céo que um sistema entra em um estado
de equilibrio.

c) Constante de equilibrio — Compreender e saber calcular a constante de

equilibrio em um sistema genérico.
Metodologia de ensino
Atividade ludica no espaco de sala de aula
Habilidades e competéncias desenvolvidas

a) Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou
conhecimentos cientificos.

b) Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

c) Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigacdes.

d) Participar de discussGes de caréater cientifico com colegas, professores,

familiares e comunidade em geral.
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e) ldentificar evidéncias da constancia nas concentragdes dos participantes de
uma reacdo quando entram em estado de Equilibrio

f) Saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos cientificos.

g) Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos.

h) Representar graficamente dados obtidos por meio de observacao.

1) Incentivar a cooperacao entre os colegas de sala a fim de encontrarem

solugdes para um problema comum.
Recursos didéticos

e Data show ou material impresso
e Esferas de isopor coloridas
e Quadro

e Papel quadriculado (se houver)
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PROTOCOLO PARA A AULA SOBRE O TEMA “EQUILIBRIO QUIMICO”
UNIDADE CURRICULAR: QUIMICA.
PROFESSOR:

UMA DINAMICA SOBRE EQUILIBRIO QUIMICO

APRESENTACAO

O equilibrio quimico ocorre quando, em uma reacdo reversivel, a velocidade da
reacao direta é igual a velocidade da reacao inversa. Uma vez atingido o estado de

equilibrio, as concentracfes de reagentes e produtos permanecem constantes.
DURAQAO DA ATIVIDADE
50 minutos.

OBJETIVOS

e Apresentar o tema “equilibrio quimico”
e Realizar atividades de interacdo no grupo social mediante o uso do ludico.

e Manipular informacdes e representacoes graficas a partir de dados observados.
CONCEITOS ABORDADOS.
Equilibrio quimico; velocidade de reacao; constante de equilibrio.

MATERIAIS

e Esferas de isopor de cores diferentes.
e Papel quadriculado ou quadro

e Lapis, canetas, etc.
INSTRUCOES GERAIS

e Preparar a sala abrindo espaco o suficiente para que os grupos possam ficar
sentados com as pernas esticadas.

e Os grupos podem ser montados com a seguinte disposi¢ao: 2 (ou 4 se a turma
for muito numerosa) alunos sentados representando o sistema e 1 aluno

representando a figura do observador. Como no esquema abaixo (Figura 1).
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e Organizar os alunos que permanecerao sentados para que limite um espaco
unido os pés com o colega proximo de modo a representar um sistema fechado
(uma forma préxima de um quadrado ja € o suficiente.). Definir quais alunos
representar o ponto inicial e final (ex: Aprendentes A e C)

e O docente coloca 10 bolas em um dos vértices (Aprendente A, B, C ou D) e pré
determina um tempo. Ex: 5 segundos.

e Sempre que o professor marcar a passagem de tempo, o observador registrara
guantas bolinhas séo transferidas de A para C marcando o numero de bolinhas
(N) que estdo em cada ponto. Na primeira passagem nenhuma bola volta de C
para A.

Figura 1 - Exemplo de organizagao da atividade com 4 alunos limitando o “espago reacional”

APRENDENTE
D
X X J
APRENDENTE FLUXO DAS
B BOLINHAS
o0o ®

Fonte: autoria propria, 2019.

Apoés algumas passagens uma tabela pode ser criada com os valores de tempo, N e
K (coeficiente entre Na e N¢). Os dados séo registrados como no exemplo da tabela

a seqguir:
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Tempo (s) Na
(namero de
bolas com o

aprendente A)

Nc K (Na/Nc)
(namero de bolas
com o

aprendente C)

10
10 8
40 2
45 1
50 0

0 -
1 9,00
2 4,00
8 0,25
0,11
10 =

Tabela 1 — Dados experimentais.

Construa no quadro ou pec¢a que os alunos facam um gréafico representando esses

valores. Em seguida repita a dinamica agora estabelecendo que um numero de bolas

retorne para o ponto inicial sempre que um numero também determinado de bolinhas

chegue ao ponto final. Aproveite para ressaltar que embora as quantidades de bolas,

tanto no inicio quanto no fim, sejam as mesmas, o sistema esta em movimento.

INSTRUCOES ESPECIAIS PARA A PRESENCA DE ALUNOS COM ALGUMA

ESPECIFICIDADE

e Caso haja algum aluno com restricdo motora verifique se esta confortavel para

realizar a atividade. Caso necessario, ofereca ajuda.

e Falar de forma pausada e clara sempre que possivel ou usar formas

alternativas de comunicacéao.

e Em caso de estudantes com déficit de atencéo ou hiperatividade estabelecer

um sinal para que retome o foco na atividade.

e Explorar a atividade de modo a englobar as habilidades dos alunos presentes.

e Exercitar o trabalho em grupo com outros colegas de modo a permitir que aluno

possa demonstrar a tarefa para os demais sempre que possivel.

QUESTOES QUE MERECEM ATENCAO

e O aluno (a) esta focado na atividade?

e O aluno (a) se sente confortavel com o ambiente?
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e H& necessidade de algum tipo de adaptacao?

e O aluno (a) tem coordenacdo motora minima para realizar a atividade por conta
propria?

e O aluno (a) possui habilidades de verbalizacdo minimas para se comunicar por
conta propria?

AVALIACAO GERAL

Em um papel quadriculado, faca gréaficos diferentes relativos as observacdes feitas.
Peca para que os alunos desenhem as retas com cores distintas identificando
produtos e reagentes. Junto ao grafico anexar a tabela com os valores obtidos e os
valores dos coeficientes. Caso julgue necessario, faca uma analise quantitativa

utilizando dados experimentais reais ou pode limite a uma analise qualitativa.
AVALIAQ@ES ESPECIAIS
Algumas formas de avaliar o progresso do aluno na atividade:

Obs1: Auxilie em um primeiro momento e depois veja se ele consegue realizar de

forma independente, para estimular a autonomia do aluno.

Obs2: Caso o aluno possua algum tipo de restricdo motora, auxilie-o e/ou conte com

a ajuda do professor de apoio que acompanha o aluno.

Obs3: Se for necessario, pode ser aplicada uma tabela de comunicacao alternativa

com imagens.

1) Pedir ao aluno que identifiqgue e contabilize as cores que ele utilizou repetindo
sempre a informacéo junto dele em voz alta.

2) Realizar a comparacdo entre o inicio e o fim de uma das etapas da
demonstracao.

3) Solicitar que o responsavel peca para que o aluno conte sobre o que foi

realizado em sala.
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Bibliografia recomendada

ANTUNES, Murilo Tissoni. Ser protagonista: quimica. Sdo Paulo: Edi¢cdes SM, v. 1,
2013.

SOARES, M. H. F. B. Jogos e atividades ludicas para o ensino de quimica. Goiania:
Kelps, 22 Edicéo, v. 196, 2015.
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APENDICE G — ENTREVISTA: VALERIA

Local: E.E. Mendes Pimentel.

Entrevistada: Valéria Santos (nome ficticio)

Data de registro: 20/03/2019.

Duracao do encontro: 12 minutos.

Autor: Farei umas perguntas e vocé pode responder da forma que desejar. Pode ser?
Valéria: Sim.

Autor: O que vocé pode me contar sobre a Leila?

Valéria: A Leila nasceu de ceséarea e correu tudo tranquilo. SO depois do nascimento
gue eles suspeitaram de uma sindrome a esclarecer. Até hoje ndo tem um diagndstico
fechado e ai fomos amparando ela de acordo com a recomendagao meédica:
fonoaudidlogo, T.O. (terapia ocupacional), inclusdo na escola, fisioterapia, estimulos.
A gravidez foi toda tranquila, mas ela nasceu com atrasos neurologicos. Na verdade,
no inicio, eu pensei em coloca-la em uma escola especial, mas com a propria
orientacdo do neurologista de experimentar uma escola normal para ver se ela
progredia e pra ver a socializacédo dela. E desde o inicio a Leila se deu muito bem
nessa questdo. Na alfabetizacdo ndo, porque realmente existe uma grande diferenca,
nao acompanha a idade. Ai fui procurando escolas, fiquei bastante perdida tentando
acertar, levei em escolas que chegaram, ndo de maneira clara, a me sugerir que
tirasse ela da escola porque ndo estavam conseguindo lidar com a situacao da Leila.
Na escola particular isso. Entdo a levei para escola municipal onde foi bem recebida.
N&o foi possivel a alfabetizacdo apesar do trabalho feito na escola que tentou ao
MAaximo para que isso acontecesse. Ja a socializacéo foi progredindo aos poucos até

chegar aqui na Mendes Pimentel.

Autor: Como vocé, como a mae da Leila, vé a relacdo dela com a escola? O trato

com ela e o preparo da escola para atender as necessidades da Leila.

Valéria: A escola a acolheu muito bem, mas eu senti que ndo estavam totalmente
preparados para ela. Seria uma novidade para a escola, por se tratar de uma

adolescente especial, mas eu vejo que eles correm atras. LOgico que as vezes nao
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tem como assessorar em tudo, financeiramente, material mais apropriado... A Leila
precisa muito de coisas concretas porque assim ela retém melhor, mas eu vejo que a

escola me procurou para saber 0 que eu posso trazer, vao atras de coisas para ela.

Em termos de socializacdo eu até que nunca me preocupei tanto porque vejo que a
interacdo ndo parte sempre dela, os adolescentes tentam se aproximar dela. Ela tende
a nao dar muito retorno se nao for algo do interesse dela, mas a escola amparou sim.
Entretanto, mesmo assim eu sinto que falta muito. Em termos de preparacdo

profissional, ndo porque néo queiram buscar, mas porque ndo tem um suporte.

Autor: Vocé acha que um movimento na escola que reunisse professores e pais, a
comunidade escolar e que abordasse estas questdes de acessibilidade e incluséao

seria util para a escola?

Valéria: Com certeza. Seria de grande ganho néo so para os pais e professores como
também para ela como aluna. Ela se sente olhada, tendo atencdo, demonstra
pertencimento... A troca de experiéncias também seria de grande ganho entre pais,
professores, alunos porque vamos aprendendo assim. E muito interessante ter isso

pra escola sim. Eu como mae me sentiria muito mais acolhida com esse projeto.
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APENDICE H - ENTREVISTA: VANESSA

Local: E.E. Mendes Pimentel.

Entrevistada: Vanessa Santos (nome ficticio)
Data de registro: 19/03/2019.

Duragéo do encontro: 11 minutos.

Autor: Farei umas perguntas para vocé e pode responder da forma que desejar. Tudo

bem?
Vanessa: Claro! O que eu puder ajudar.
Autor: Como é acompanhar um aluno com necessidades especiais?

Vanessa: Para o meu crescimento pessoal e profissional é gratificante porque vocé
vai acompanhando o crescimento das suas habilidades e também é muito frustrante
porgue vivemos em um ambiente preconceituoso em que as pessoas, em que 0S
colegas e os proprios professores desconhecem, ndo sabem como trabalhar com esse

aluno especial.

Eu tive dificuldade ano passado que era minha aluna como regente de aula. Hoje
como professora de apoio eu vejo a hecessidade dessa incluséo ser realmente ampla
como, por exemplo, com os colegas de sala. Nao € todo colega que a enxerga. Eu

sofro isso com ela.
Autor: Ela acaba ficando invisivel...

Vanessa: Porque as vezes ndo é por culpa deles, mas por nossa falta de
conhecimento em relacdo a ela. Muitas vezes o colega de sala ndo sabe como
conversar com ela e nem o que conversar com ela e os professores também. Eles
ficam receosos. Nao sabem lidar com essa diferenca. Se é que é diferente né? Nao

podemos tratar como diferente. S4o como naos.
Autor: O gue é diferente e o que é o0 normal? Quem define isso?

Vanessa: Pois é. E assim eu vejo o crescimento dela todos os dias, o caminho € muito
gratificante e a experiéncia € muito grande. Hoje, por exemplo, ela me surpreendeu.

Ela tem muito mais habilidades que a gente imagina. Eu consegui hoje fazer com que



126

ela contasse (a licdo) tudo certinho e eu fiquei muito feliz. Isso me fez ser Uutil,
diferentemente de ser regente de sala onde a gente vé mais o desinteresse dos alunos

€ nao o seu crescimento, mas com ela estou vendo.

Autor: E como é sua convivéncia com a Leila? Como vocé vé a relagdo dela com a

escola?

Vanessa: Vejo que melhorou bastante. Do ano passado para ca a socializacdo dela
melhorou bastante, mas ainda pode ser melhor a medida que vamos lidando com ela.
Hoje ela ja tem menos vergonha, receio de falar com vocé bom dia e as vezes essa
timidez vem melhorando muito. E hoje falei com ela que nao sabia falar meu nome,
mas conseguiu escrever. Apesar disso ela ficou euforica com o feito. Creio que a

socializacao dela vai melhorar muito. S6 € uma pena que ela logo saira da escola.
Autor: E vocé s6 acompanha a Leila na escola?

Vanessa: Sim, somente ela.

Autor: E h& outros alunos especiais na escola imagino...

Vanessa: Sim. No turno da tarde temos algumas criancas.

Autor: E como vocé percebe a relacdo da escola com a questao?

Vanessa: Vejo com muitas falhas. A escola em si tinha que oferecer mais a esses
alunos, mais materiais, equipamentos,... Acho que a escola deveria oferecer isso de
forma mais ampla, mais cotidiana. Apesar de que nao € sO a escola a Unica culpada,
mas também o governo também. Deveriamos ter mais verba para trabalharmos
melhor com o aluno. Tudo bem que ela tem uma sala de apoio em outra escola, mas
a gente aqui deveria ter mais ferramentas para trabalhar com ela (Leila). E também
ter projetos que sejam voltados para interacdo, de conscientizar mais a escola como
um todo, na prépria sala de aula. E nesse ponto falhamos muito, como professores e
como escola. Acho que deveriamos ter mais formas de integrar essa aluna com o

restante do ambiente da escola.
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Autor: E vocé acha que a criagdo de um movimento na escola que juntasse
professores, pais, a comunidade escolar que abordasse as questdes de acessibilidade
e incluséo seria util para a escola?

Vanessa: Nossa, seria bastante. Acho que seria excelente que tivéssemos esse
projeto que trabalhasse com todos os alunos e professores. Seria excelente mesmo.
Pode contar com meu apoio.
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APENDICE | - ENTREVISTA: FERNANDA

Local: E. E. Mendes Pimentel

Entrevistada: Fernanda Pessoa (nome ficticio)

Data de registro: 21/03/2019.

Duragéo do encontro: 8 minutos.

Autor: Quanto tempo de sala de aula?

Fernanda: Ih... J& se vdo uns 19 anos

Autor: E ha quanto tempo esta aqui na Mendes?

Fernanda: 13 anos... Desde 2006

Autor: Deu aula em outros lugares também?

Fernanda: J& sim. Em outras escolas do Estado e em cursinhos.

Autor: E como vocé compara a questdo de inclusdo na Mendes com esses outros

lugares?

Fernanda: Eu parto do principio que a “inclusdo” (aspas da entrevistada) deveria ser
realmente inclusdo. Projetos, acdes para que possamos incluir o aluno porque grande
parte da nossa sociedade € excluida, mas ela ndo se efetiva porque o aluno fica em
sala, mas os recursos da escola ndo sdo adequados. N&o adianta deixar o aluno com
o professor de apoio, o regente também que estar pronto. Que eu saiba na escola nao
tem um projeto para a inclusédo. Eu fiz pds em educacédo inclusiva e creio que todos

os profissionais deveriam passar por essas situacoes.

A inclusdo comeca com o tratamento do aluno, recebé-lo bem, criar um ambiente
sadio de interacdo. E a inclusdo ndao depende sé do professor, € a comunidade:

auxiliares, alunos, pais, todo mundo.

Autor: Poderia compartilhar alguma experiéncia de inclusdo ou exclusédo que tenha

vivido?

Fernanda: Eu ja dei aula para uma aluna cega, ja tivemos alunos surdos também.

Antes de fazer essa p0Os entdo eu nao dispunha de recursos técnicos. A cada aula eu
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colocava um colega para ler o material, mas n&o via como incluséo, a gente tinha que

improvisar.

A geografia da sala também é algo interessante. Percebo sempre que a Leila fica
préxima a porta... Em todas as aulas. Ndo tenho certeza se € por questdo que
praticidade ja que ela desce mais cedo para o intervalo, mas é algo curioso.
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APENDICE J — ENTREVISTA: MARIA

Local: E. E. Mendes Pimentel.

Entrevistada: Maria da Concei¢céo (nome ficticio)
Data de registro: 03/04/2019.

Duragéo: 6 minutos

Autor: H& quantos anos vocé trabalha na escola?
Maria: Ja tem quatro anos.

Autor: E como vocé percebe a questdo da inclusdo escolar nesse tempo? Mudou

alguma coisa?

Maria: Eu acho que esse ano 0s meninos participam mais das atividades. Vocé

precisa ver. Eu acho que cada vez eles aprendem um pouco mais. Da animo.
Autor: Considera entdo que a escola estd com um pensamento mais inclusivo?

Maria: Ah... Todo dia é uma novidade né? Quanto mais, melhor. E acho bacana
entendeu? Agora estamos com a Leila que € uma gracinha de pessoa. Acho bonita a
percepcao deles das coisas. Temos a Julia no turno da tarde também uma gracinha.

Elas veem que eu gosto delas como eu gosto de todo mundo.

Autor: Pode ser melhor?

Maria: Eu acho que da, mas tem muita coisa que podemos copiar la de fora né?
Autor: Do seu ponto de vista como é a relacédo entre os alunos?

Maria: Entre eles nem precisa falar, os meninos se entrosam logo quando chegam.
Autor: Lembra alguma histéria que tenha te marcado aqui na escola?

Maria: Lembro da Nati... ela era nervosa. Porque a gente ia ajudar e ela queria fazer
as coisas dela sozinha. Mas era tdo bom ver o crescimento dela, as coisas que ela

aprendia a fazer.
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APENDICE K — ENTREVISTA: LETICIA

Local: E. E. Mendes Pimentel.

Entrevistada: Leticia Oliveira (nome ficticio)

Data do registro: 24/04/2019.

Duragéo: 5 minutos.

Autor: O que achou da aula?

Leticia: Achei legal. Quimica é dificil, mas tem umas coisas legais.
Autor: Acho que a Leila foi bem na aula?

Leticia: Ah acho que ela gostou né? Deu pra ver que ficou animada em participar.
Ja que na maior parte do tempo ela fica s6 com a Vanessa

Autor: Como esta a relacéo dela com o resto da sala?

Leticia: Entdo... Acho que é normal, quer dizer a gente fala as vezes com ela e
guando tem coisa em grupo quase sempre ela fica com a Vanessa mesmo... Menos

na sua aula que ela faz mais coisas com o restante da galera.
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APENDICE L — ENTREVISTA: LEONARDO

Local: E. E. Mendes Pimentel.

Entrevistado: Leonardo Pereira (nome ficticio)
Data do registro: 15/05/2019.

Duragéo: 5 minutos.

Autor: A aula foi legal? Gostou?

Leonardo: A aula foi legal, diferente. Eu gostei. Ela (Leila) parece gostou né? Lembro
gue ela estava rindo e tudo. Deve ter se divertido do jeito dela. Porque para nos o
senhor estava explicando aquelas coisas de velocidade, aqueles “trem” dificeis
[risadas], mas ela deve ter achando divertido brincar de jogar as bolinhas de um lado
para o outro

Autor: E o que achou da Leila com o resto da turma?

Leonardo: “Uai”, € maneiro ver ela junto dos outros. Nas atividades da turma, ela fica
mais com a Vanessa né? E geralmente quando precisa fazer coisa em grupo eu nem
me importo de ficar no grupo com ela. Quando acontece de fazer grupo ela fica no

meu ou da Leticia.
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APENDICE M — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Narrativas e Vivéncias
sobre inclusdo no ensino de Quimica em uma escola publica de Belo Horizonte
(MG)” como parte dos requisitos exigidos pelo Programa de Pdés-graduacdo em
Ensino de Quimica (PEQui/UFRJ) para atribuicdo do titulo de Mestre em Ensino de

Quimica.

Sua participacdo ndo é obrigatéria e a qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa néo trara nenhum prejuizo em sua
relagcdo com o pesquisador ou com a instituicdo Instituto de Quimica (IQ-UFRJ). Os

objetivos deste estudo sdo fornecer relatos de experiéncias a fim de:

1. Produzir uma acdo pedagodgica visando alteracdo no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Estadual Mendes Pimentel afirmando um
compromisso da instituicdo com a Educacéao Inclusiva.

2. Colaborar para o entendimento da dinamica escolar na pratica docente e
suas implicacdes.

3. Contribuir para o desenvolvimento da pesquisa na area beneficiando a
escola e a sociedade.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em registrar um depoimento acerca de
suas vivéncias envolvendo inclusdo. As informacfes e imagens porventura obtidas
através dessa pesquisa nao serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacao
— caso for o desejo expresso do participante — e 0s pesquisadores se

comprometem a nao utilizad-las em outras producdes sem prévio aviso;

Uma copia deste termo ficard com o participante, podendo tirar suas davidas sobre o
projeto e sua participacdo, agora ou a qualguer momento com o0s pesquisadores
responsaveis Anderson Rodrigues Ramos e Priscila Tamiasso-Martinhon através
dos e-mails: rdgs.anderson@gmail.com ou pris-martinhon@hotmail.com ou pelo
telefone (21) 98232-6939.
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Li e declaro que entendi os objetivos, implicacdes e beneficios de minha participacao
na pesquisa e concordo em participar.

Belo Horizonte, de de20 .

Sujeito da pesquisa

Pesquisador responsavel
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APENDICE N- PRODUTO DE DISSERTACAO

UM GUIA DE
EXPERENCIACAO
INCLUSIVA DA
QUIMICA PARA
NOVOS APRENDENTES

Angerson Roariguss Ramos (" |

PEQui 52' |

B s @ P B o - -
O e B P

bt e b - — |

UNIVERSIDALE FEOERAL
0O RiO DE JANERD |
v uesy




136

APENDICE O - PROPOSTA DE REESTRUTURACAO DA SECAO DE INCLUSAO
DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO.

PROPOSTA DE ACAO PEDADOGICA E INSERCAO AO PLANO
POLITICO-PEDAGOGICO: DISCUTINDO INCLUSAO NA ESCOLA, PARA
A ESCOLA E COM A ESCOLA.

Area de interesse: Educac&o Inclusiva.
APRESENTACAO
Autores: Anderson Rodrigues?® e Priscila Tamiasso-Martinhon?4.

E possivel que ndo estejamos preparados para todas as situagdes que possam
surgir em uma sala de aula. Contudo, ndo podemos deixar que essas auséncias
nos cologuem em uma situacdo comoda ou que se fique em uma espera
interminavel por solucdes externas. As vezes o simples exercicio da empatia e a
troca de vivéncias pode nos incentivar a sair do nosso local de comodidade e
produzir acdes. Tendo como ponto de partida as ideias de Mantoan, Sassaki e
Boaventura Santos, a acdo que propomos para a escola € a (re)afirmacao do
compromisso da escola com os principios da Educacao Inclusiva legitimado
através de seu projeto politico-pedagogico (PPP) como forma de reestruturar o
espaco escolar por meio da dedicacdo sobre questbes relativas a incluséo,
compartilhar experiéncias e acdes para 0s alunos que possam necessitar de um
atendimento especifico. A intencdo € agir como uma forca coletiva e com
autonomia na busca de melhorias para a escola, respondendo a demanda e
construindo uma escola verdadeiramente de todos, mais humana, cidada, menos
seletiva e menos presa a simples transmissao/reproducdo de conteudos ou

numeros de aprovacdes/reprovacoes.

2 Licenciado em Quimica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade de Coimbra
(Portugal), Mestrando do Programa de PoOs-Graduagdo em Ensino de Quimica (PEQui), UFRJ,
pesquisador do Grupo Interdisciplinar em Educacgdo, Eletroquimica, Saude, Ambiente e Arte
(GIEESSAJ/UFRJ) e do Grupo Interinstitucional e Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Ciéncias (GIMEnPEC/UFRJ). E-mail: rdgs.anderson@gmail.com.

24 Doutora em Ciéncias, UFRJ. Docente do CEEQuim/ UFRJ; do PROFQUI/ UFRJ e do PEQui/ UFRJ.
Pesquisadora do GIEESAA/ UFRJ e do NAB/ UFF. Coordenadora do Grupo Interinstitucional e
Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Ciéncias (GIMEnPEC/ UFRJ). E-mail: pris-
martinhon@hotmail.com.
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1 INTRODUCAO

No dia quatro de outubro de 2017 o biofisico suico Jacques Dubochet recebia com
mais outros dois cientistas®® o Nobel de Quimica daquele ano por sua pesquisa em
uma técnica que permite observar biomoléculas em alta resolugcéo o que, até esta
descoberta, era impossivel. Em uma entrevista concedida horas ap6s o prémio, o
cientista declara que sua formacdo escolar foi complicada devido a uma
peculiaridade que o fazia obter resultados ruins em todas as disciplinas.

Em trecho do curriculo oficial na pagina da Universidade de Lausanne, o
pesquisador se descreve como “ o primeiro disléxico oficial do cantdo de Vaud
(Suica). Isso possibilitou ser ruim em tudo... e entender aqueles que tinham

dificuldades”.

Ao comentar publicamente e, inclusive colocar em seu curriculo académico, sua
condicao, o vencedor do maior prémio dentro da comunidade cientifica, abre os
nossos olhos para aqueles que nosso senso comum limita ja de partida. Dubochet
também relatou que na sua infancia teria sido impossivel imaginar que chegaria a
ser um cientista tdo importante porque a sua dislexia gerava dificuldades de
aprendizagem. Fica a indagacdo: Quantos cientistas, artistas, advogados,
arquitetos, pensadores foram perdidos porque a escola ndo teve meios de
desenvolver aqueles alunos que por acaso ou algum acontecimento se encontram

em posi¢cdes desfavoraveis aos considerados “normais”?

E porgue isso € importante comentar? O seguinte trecho de Abramowicz (1997,
citado por MANTOAN, 2006) diz:

A escola n&o pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenhamedo da estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea.
Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos
distintos, (...) mas a aprendizagem ocorre, sempre. (ABRAMOWICZ,
1997, citada por MANTOAN, 2006).

Isso quer dizer que a escola pode dar um passo a frente e ir além. Podemos deixar

de simplesmente permitir que esses alunos com dificuldades, seja ela da natureza

25 Joachim Frank, Universidade de Columbia (EUA) e Richard Henderson, Laboratdrio de Biologia
Molecular, Cambridge (Reino Unido).
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que for, apenas passem pela escola aprovando-os sem que eles tenham
oportunidades de demonstrar o que sdo capazes de realizar ou reprovando-os
sumariamente por ndo conseguirem se encaixar em uma metodologia que nédo

considera suas diferencgas.

A igualdade nas condi¢cdes de acesso e permanéncia no sistema de ensino é um
direito garantido por lei (Lei 8.069/90) do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
E expresso explicitamente no Art. 53 em seus incisos | e II:

[...] a crianca e o adolescente tém o direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio de sua cidadania
e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: I- igualdade de condicfes
para 0 acesso e permanéncia na escola. II- direito de ser respeitado pelos
seus educadores. (BRASIL, 1990).

E esta ndo é a unica legislacdo existente. Contamos ainda com outros dispositivos
legais que vem sendo consolidados através de sucessivas revisbes nas leis
previamente existentes ou a criagdo de novas leis alinhadas ao movimento da
Educacao Inclusiva (El). Alguns exemplos de destaque: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB 9394/96 — (BRASIL, 1996), as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, com énfase no estabelecimento da
educacdo especial como modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com alguma
necessidade especial (BRASIL, 2001), a Politica Nacional de Educacéo Especial e
mais recentemente a Lei Brasileira de Inclusdo, LBI, (Lei 13.146/2015) também

denominada “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”. Isso apenas para citar algumas.

2 JUSTIFICATIVA DA PROPOSTA

Sobre o tema inclusdo na literatura aberta, € perceptivel uma sensacdo de
descompasso, de vazio entre o que existe em termos de leis e politicas
educacionais no Brasil e a realidade escolar (BEYER, 1998, 2002; CAPELLINI;
MENDES, 1995, DAINEZ; SMOLKA, 2019). Escolas e professores experimentam
um sentimento de impoténcia para executar as propostas e sugestdes que surgem
tanto no campo das pesquisas em educagao quanto nas diretrizes governamentais.
Destaque especial pode ser dado aos professores se sentem desprovidos da
formacdo conceitual, da didatica, das metodologias e das condi¢cbes de trabalho
(BEYER, 2003).
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A questéo da inclusédo escolar ndo deve ser restrita aos espagos académicos de
formacdo. Podemos trazé-la para o convivio da escola, que por sua vez ndo deixa
de ser um espacgo de formagdo. Uma iniciativa semelhante como a de Jesus e
Effgen (2012) produziu resultados animadores e que serviu de inspiragdo para
nossas acoes.

A escola possui um PPP que é vélido, a principio, por dois anos com a possibilidade
de alteracdo durante o periodo vigente. Solicitei a leitura de projetos anteriores para
verificar quais as propostas que a escola tinha em relacdo a Educacao Inclusiva. Os
projetos compartilhavam pontos em comum como o principio ético de respeito a
dignidade humana, proibi¢ao de discriminagéo de qualquer tipo, e “oportunizar e dar
condicdes, nas diferentes etapas da Educacado Basica, para que todos 0s sujeitos

desenvolvam suas capacidades para a formacéao plena.” (grifo do autor).

A partir do Quadro 1 nota-se que nos PPP 2013/14 e PPP 2015 sédo explicitas
apenas uma proposta de adaptacdo curricular que estava descrita na sessao
relativa as funcdes do Conselho de Classe e ndo especificavam quais seriam essas
adaptacdes ou o0 modo como seriam adaptadas. Apenas no PPP 2016/17, foi

dedicada uma sessao destinada a concepcéao da escola sobre incluséo.



Quadro 1 — Relacdo dos PPP anteriores e suas propostas para incluséo
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Periodo Numero de paginas Proposta/Plano de acéo
2013/14 15 Adaptacéao curricular para
alunos com necessidades
2015 educacionais especiais

Solicitagao de um
profissional de apoio para
acompanhar o aluno em

2016/17 54 sala de aula durante suas
atividades com 0s
professores mediante laudo
médico

2018/19 - Sem informacgdo?®

2020/21 - Em construcao

Fonte: autoria propria, 2019.

Ainda que se considerem as limitacdes fisicas e humanas da escola, a instituicdo

carece de um projeto inclusivo claro, evidente e com linhas de acdes mais bem

definidas. Tendo em mente essas mesmas limitacbes, este documento foi

elaborado listando os principios teodricos e metodolégicos que se buscou

compreender durante minha pesquisa levando em conta a realidade e 0s recursos

disponiveis.

26 Consideramos que ndo houve alteracdo em relacdo ao projeto anterior de 2016-2017.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PROPOSTA

Para um melhor suporte teérico que fundamente a proposta, uma breve explicacdo

sobre os conceitos que foram utilizados sera dada a seguir:
Dimensdes de acessibilidade da escola.

Romeu Sassaki é considerado o Pai da Inclusao no Brasil por suas contribuicfes
para o desenvolvimento da area da Educacdo Inclusiva dentro do campo da
Educacdo. Uma dessas contribuicbes sdo as dimensdes de acessibilidade que
permite que facamos uma avaliagdo das condi¢cdes dos espacos escolares. A
acessibilidade € uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter em todos
0S contextos e aspectos da atividade humana. Se a acessibilidade for (ou tiver sido)
projetada sob os principios do desenho universal, ela beneficia todas as pessoas,

tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia.

Arquiteténica (avaliacdo da presenca ou ndo de barreiras fisicas no espaco

escolar)
Diagnastico dos professores: Necessita melhorias.

Diagnaostico observado pelo pesquisador: A escola ndo possui rampas de acesso ou
adaptacdes para receber um estudante com algum tipo de deficiéncia motora ou visual

(Braile, piso podotatil). Entdo ndo poderia considerar a dimensédo como presente.

Comunicacional (avaliagdo da comunicagéo entre o corpo escolar: pais, alunos,

professores)
Diagnastico dos professores: Necessita melhorias.

Diagnaostico observado pelo pesquisador: A escola possui uma comunicacao razoavel
entre os membros da comunidade escolar, mas “ainda-ndo” ha um dialogo mais
integrado entre os individuos de dentro da escola com os de fora, e a familia dos
alunos tem papel vital no processo de inclusdo. Entdo as visdes de pesquisador e
pesquisado convergem. A instituicdo pode efetuar algumas mudangcas como, por

exemplo, o PPP deve ser o mais acessivel para todo e qualquer membro da
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comunidade escolar, talvez surgindo a possibilidade de disponibilidade de uma verséao

digital do texto.

Metodolbégicos (avaliacdo da presenca ou ndo de impedimentos para utilizacéo
de métodos de ensino ou técnicas (lazer, trabalho, ensino) alternativos de

ensino)
Diagnostico dos professores: Necessita melhorias.

Diagnéstico observado pelo pesquisador: Os professores tém total liberdade de usar
qguaisquer metodologias de ensino que julgarem ser mais convenientes dentro de suas
limitacdes. Entretanto, a escola poderia fazer uso de uma linha metodologica
orientada como base para determinadas situacdes mais especificas de alunos com
necessidades educacionais (ver anexos). Nao foi observada a utilizacao de Planos de

Atendimento Especializado.

Instrumental (avaliacdo da presenca ou néo de barreiras na instrumentalizacdo

da escola)
Diagnastico dos professores: Necessita melhorias.

Diagnostico observado pelo pesquisador: A escola dispbe de salas de video e
laboratério de informéatica e ciéncias onde podem ser desenvolvidas atividades
direcionadas. Porém, a escola ndo possui uma sala de Recursos Multifuncionais que

seja capaz de atender situacdes especiais de ensino.

Programatica (avaliacdo da presenca ou nao de barreiras em normas,

regimentos internos ou projeto politico-pedagdgico escolar, bem como em

politicas publicas, legislacéo, etc.)
Diagnostico dos professores: Necessita melhorias.

Diagnostico observado pelo pesquisador: A principio, dentro das normas, PPP ou
regulamento interno da instituicdo, ndo ha fatores impeditivos com relacéo a incluséao
escolar. Por outro lado, a escola também ndo apresenta uma perspectiva de acao

bem desenvolvida para o tema. O fato de que o PPP da escola estd em processo de
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reestruturacdo abre a possibilidade de evidenciar o compromisso escolar em seu

texto, paralelo a reorganizagéo dos itinerarios formativos (dimensao curricular).

Atitudinal (avaliagcdo da presenca ou ndo de uma comunidade escolar sem

preconceitos, estereodtipos, estigmas e discriminacdes nos comportamentos

para pessoas com deficiéncia)
Diagnostico dos professores: Inconclusivo.

Diagnéstico observado pelo pesquisador: A comunidade escolar se mostrou aberta a
questdes relativas a Educacdo Inclusiva, reconhecendo suas auséncias,
demonstrando interesse em se aprofundar nas reflexbes e desconstrucbes

paradigmaticas.

Natural (avaliagdo da presenca ou ndo de barreiras ou obstaculos naturais no

espaco escolar)
Diagnastico dos professores: Necessita melhoras.

Diagnadstico observado pelo pesquisador: A escola ndo apresenta obstaculos naturais

perceptiveis que impecam a utilizacdo de espacos ou acesso a0s mesmos.

Com base nas observacdes e nas categorias descritas acima, os resultados puderam

ser sintetizados em quatro possibilidades:
A. Sim: A dimensao € presente de forma evidente.
B. N&o: A dimenséo é notadamente ausente.
C. Melhorias: A dimenséo é presente, porém com algumas ressalvas.

D. Inconclusivo: A dimenséo ndo pode ser categorizada em algum dos critérios

anteriores pelo observador.

A Tabela 1 a seguir reunem todas as dimensfes apresentadas e suas respectivas

categorias analisadas com base nas respostas dos professores.
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Tabela 1 — Dimensdes de acessibilidade (perspectiva do pesquisado)

Dimensao de SIM NAO MELHORIAS INCONCLUSIVO
Acessibilidade
Arquitetbnica X
Comunicacional X
Metodoldgica X
Instrumental X
Programatica X
Atitudinal X
Natural X

Fonte: autoria propria, 2019.
Sociologia das Auséncias/Emergéncias

Boaventura de Sousa Santos, nascido no distrito de Coimbra no ano de 1940, é um
sociblogo portugués com grandes obras nas areas da Globalizacdo, Sociologia do
Direito, Direitos Humanos, Epistemologia, entre outras. Seu trabalho é bem
conhecido no Brasil principalmente em teorias curriculares, cotidiano e educacéo

escolar.

Em uma de suas obras, 0 autor nos apresenta a Sociologia das Auséncias que
representa a possibilidade de constituicdo de novo modo de olhar a realidade social
para compreensao/reconhecimento de muitos conhecimentos/experiéncias

considerados invisiveis/inexistentes pela razdo indolente?’. J4 a Sociologia das

27 Raz&o indolente é uma racionalidade cuja principal caracteristica é a manutencao do status dos
grupos hegemonicos, detentores dos capitais culturais e financeiros, que normatizam as regras de
funcionamento da vida social, invisibilizam uma grande parcela da populacao que vive sem grandes
expectativas de existéncia, negam a possibilidade de essas pessoas terem seus estilos de vida
reconhecidos, bem como de terem outras possibilidades de participacdo no desenvolvimento da
sociedade (SANTOS, B., A Gramética do Tempo: para uma nova cultura politica, 2006).



145

Emergéncias empreende esforcos para que toda essa producdo possa ser visivel
e reconhecida como util para solucdo de muitos problemas modernos, mas sem
solugcdes modernas?®. A Sociologia das Auséncias tem o objetivo de revelar/dar
visibilidade a certa producéo que foi resignada como ignorante e residual, enquanto
a Sociologia das Emergéncias atua sobre esse cendrio para evidenciar as
dimensfes de poténcia, possibilidades, sinais ou pistas, através do movimento de
ampliagdo simbolica de saberes, praticas e agentes.

Dentro dessas duas sociologias, Santos propde o exercicio do “ainda-nao” (2007)
para buscar possibilidades criativas, dar pistas de um caminho a seguir. E mudar o
discurso de “a escola ndo estd preparada” para “a escola AINDA NAO esta
preparada.”. Santos (2007) ainda nos propde redes de encontros (saberes, fazeres,
reflexdes, metodologias, estratégias, etc) como uma forma de agéo docente com o

objetivo de criar sujeitos coletivos cujas a¢cbes serao transformadoras.

O espaco escolar pode propor acdes cotidianas que facilitariam tanto o trabalho
docente quanto a plena inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao a partir do estabelecimento
de acdes geradas pela gestdo democratica da educacdo. De acordo com Veiga
(2003), o projeto politico pedagogico de uma escola ndo pode ser entendido
somente como um mero documento contendo regras, normas e modos de ver o
aluno, a escola e os conteudos disciplinares; ou mesmo sendo somente mais um
documento que sera engavetado e/ou encaminhado aos 6rgaos centrais como mais

uma formalidade cumprida, mais uma norma burocratica.
Perspectiva Omnilética

Resumidamente, € uma perpectiva que nos permite perceber, explicar e propor, de
diferentes maneiras, um mesmo fendmeno (SANTOS, 2013). No nosso caso,
consideramos a falta de uma proposta definida para inclusdo na E.E. Mendes
Pimentel. Ela é fundamentada nas relacdes dialéticas e complexas entre as

dimensdes que a vida de manifesta: cultural, politica, pratica.

28 Referéncia ao Paradigma da Modernidade da Ciéncia, principal alvo das criticas de Santos.
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e Dimensao cultural: Valores e crencas compartilhados.
e Dimensao politica: Intencdes e decisdes que orientam as a¢des.
e Dimensao prética: acbes propriamente ditas.

Cada uma das propostas pode apresentar uma ou mais dimensdes demonstrando

gue podemos sustentar nossas agdes em muitas linhas.

4 OBJETIVOS

e Afirmar o compromisso da Escola Estadual Mendes Pimentel com os
pressupostos da Educacéo Inclusiva alinhado com os parametros e

diretrizes educacionais?®®:
e Trazer para dentro da escola as discussdes acerca da Educacéo Inclusiva.

e Legitimar, junto a comunidade escolar, a aprovacao e insercdo da proposta

no Projeto Politico-pedagdgico em uma perspectiva omnilética.
5 LINHAS DE ACAO.
Acdes com capacidade de serem desenvolvidas em curto prazo:

I.  Convidar os docentes da instituicdo para levantar questbes de acesso e

incluséo.

[I. Levantamento e identificacdo dos alunos com necessidades especiais e
contato com seus responsaveis trazendo a familia para colaborar com o

projeto inclusivo;

[ll.  Utilizacdo de um Plano Pedagdgico Inclusivo elaborado em conjunto com o
professor de apoio responsavel para a orientacdo pedagodgica desses

estudantes a ser entregue para os professores das respectivas turmas onde

29 ei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), Parametros Curriculares do Ensino
Médio (1999), Politica Nacional de Educacédo Especial (2001), Diretrizes Curriculares Nacionais
(2010), Lei Brasileira de Incluséo (Lei 13.146/2015), Guia de Orienta¢do da Educacéo Especial na
rede estadual de ensino de Minas Gerais, Plano de Desenvolvimento do Individual-SEE/MG (2018)
e a Base Nacional Comum Curricular.
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estao inseridos no inicio do ano escolar.

IV.  Acompanhamento dos alunos em relacdo as questdes envolvidas pelo tema
da acessibilidade e inclusdo em sala de aula para que seja feito um
levantamento de material, necessidade de avaliagbes e atendimento
especificos para alunos por conta da tipologia da deficiéncia ou necessidade
especifica declarada, ndo havendo a obrigatoriedade de laudo médico, salvo

para casos em que seja estritamente necessario.

V. Dialogo com a comunidade: Pais, alunos, responsaveis, funcionarios com

acOes de sensibilizagéo.
VI.  Acdes de sensibilizagdo com alunos e professores.
Outras agbes a serem desenvolvidas e aplicadas a médio-longo prazo:

I. Dia da Inclusdo com acdes de sensibilizagdo como parte dos projetos
desenvolvidos pela escola. Sugestao: insercao nas atividades da Semana

de Educacéao para a vida;

[I.  Parcerias com alunos de licenciatura de universidades, outras instituicdes
de ensino e grupos de pesquisa para elaboracdo de projetos na area da

incluséo no espaco da escola;

lll.  Reserva de um espaco para uso e disposicdo dos materiais pelos alunos

(Sala de Recursos Multifuncionais — SRM);
IV.  Melhorias estruturais: rampas de acesso, adaptacdo de banheiros;

V. Solicitagdo de um professor de apoio para a escola que seja responsavel
pela SRM e/ou para auxiliar os demais professores a desenvolverem

atividades com o publico-alvo da Educacéo Inclusiva;*°

VI. Solicitacdo junto a Diretoria de Educacdo Especial a disponibilidade dos

recursos instrucionais necessarios como garantido pela Secretaria de

30 O professor de apoio terd como fungdo ORIENTAR os demais docentes a elaborar suas aulas e ndo
devera assumir a responsabilidade pelo ensino do aluno.
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Estado da Educacéo (SEE/MG).

VII.  Incentivo a capacitacao através da divulgacdo de Nucleos de Capacitacédo
disponibilizados pela Superintendéncia Regional de Ensino.

VIIl.  Estruturacdo de uma rede de apoio para professores e alunos.
Outras acdes propostas.
I.  Sugestdes de leitura dentro do tema.
[I. Rodas de Conversa, mesas redondas.
lll.  Palestras, apresentacoes.
IV.  Eventos de formacao de multiplicadores de conhecimento.

A relacéo das propostas com suas respectivas dimensdes pode ser visualizada no

Quadro 2 a sequir:

Quadro 2 — Relagéo das propostas com suas respectivas dimensées

PROPOSTA DIMENSOES A SEREM TRABALHADAS

Culturas Politicas Praticas

Acdes de curto prazo

I X X
I X
i X
v X
\% X
VI X X

Acdes de médio-longo prazo
I X
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I X X
i X X
v X X
Vv X X
VI X X
VII X X
VIII X X X

Outras agGes propostas

I X
I X X
" X
v X X X

Fonte: proéprio autor, 2019.

Formato de acompanhamento:

Sugere-se que o0 monitoramento das atividades seja debatido durante as reunides
de médulo mensal dado a presenca dos trés turnos de funcionamento da instituicao,
durantes sabados letivos, conselhos de Classe também podem ser locais de
monitoramento especifico para tratar os casos de cada turno como ja expresso nos

projetos anteriores.

Ainda haveria a possibilidade de realizar atividades, caso seja de interesse da
escola, a serem desenvolvidas no sexto horario do turno da manha (entre
11h:30min e 12h:15min).

CONSIDERACOES FINAIS

Importante ressaltar que o sentido da proposta ndo é formar especialistas em
educacéo inclusiva/especial, exigir formacdo especifica, sobrecarregar os ja

atarefados docentes ou solucionar de uma so vez todos os problemas da escola, e
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sim fornecer caminhos, condi¢des para que a escola possa oferecer um melhor
atendimento aos alunos que a procuram, diminuir o sentimento de impoténcia do
docente pela falta de preparo, e tornar a escola um lugar de pertencimento e
acolhimento. Algumas das ac¢des propostas sao, inclusive, direitos ja garantidos,
gue a instituicdo deve fazer valer e cobrar do Poder Publico.

Esta proposta também nos traz questfes importantes que foram fruto de reflexdo
ao longo do periodo como parte do corpo docente: Por que ndo fazer a escola ser
acessivel em todos os ambitos e permitir que os todos seus alunos desfrutem
positivamente dela? Se cada aluno tem o potencial de oferecer algo a escola, por
gue nado criar condicbes para que professores possam explora-las? Podemos
pensar outra metodologia para a escola que ndo seja normatizadora e excludente?
A escola é capaz de romper uma logica capitalista de procura e demanda? Temos
condicbes de superar uma perspectiva fragmentada de escola? Talvez nao
tenhamos a resposta para todas essas questdes, porém esperam-se que este
trabalho traga beneficios para todos os envolvidos, pais, alunos, professores,
funcionarios criando uma acéo transformadora da escola e que néo fique apenas

em palavras bonitas escritas em uns papeis guardados no armario.
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alema, Revista Brasileira de Educacao Especial, v8, n. 2, jul/dez 2002, p. 157-168.

BEYER, H. O., Educacédo especial: reflexdo sobre paradigmas, In: Reflexdo e
acao, Santa Cruz do Sul, Unisc, v. 6, n. 2, jul/dez 1998, p. 9-22.

CAPELLINI, V. L.M.F.; MENDES, E. G. Historia da Educacao Especial: em

busca de um espaco na histdria da educacéao brasileira. UNESP/Bauru, 1995.
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ANEXOS

Orientacdes para professores de alunos com surdez:
https://drive.google.com/open?id=1hs3qlzvEPBAEOaiPEhVyiHo15rjBWIO-

Orientacbes para professores de alunos com deficiéncia auditiva:
https://drive.google.com/open?id=1sjVvCJTuroUYpukO1dDRNr4am3bh1Pv1l

Orientacbes para professores de alunos com deficiéncias fisicas:
https://drive.google.com/open?id=1BJeEZ [12z9MDN4ms4k1Br4oJHhqG3Cjc

Orientagcbes para professores de alunos com deficiéncia visual:
https://drive.google.com/open?id=1th9gRvVJEDYeSOGMGUmMcHGNU7aLLdy6Pr
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Orientagcbes para professores de alunos com deficiéncia intelectual:

https://drive.google.com/open?id=1AKiI6UbEADVPBLGNfprp652H7SIXPPzIL

Orientacdes para apoio ao aluno com deficiéncia:

https://drive.qgoogle.com/open?id=1VHIXUgKbOQAf3-0ddK63URGxXg6GJA59b



https://drive.google.com/open?id=1VH9xUqKbQAf3-0ddK63URGxXg6GJA59b
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APENDICE P — CARACTERIZACAO DO CORPO DOCENTE DA E. E. MENDES
PIMENTEL

Mapeamento de Sujeitos de Pesquisa
Esse questionario faz parte do projeto de pesquisa do Programa de Pés-graduagdo em
Ensino de Quimica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PEQui/UFRJ).

Sua participagdo nao é obrigatéria. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar
sua identificag@o caso seja o desejo do participante. A qualquer momento vocé pode desistir
e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituigao Instituto de Quimica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (1Q-UFRJ) ou com o Programa.

1. Possui nlguma formagio cspccl'ﬁcn em Educagio Especial/Inclusiva? *

Sim
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APENDICE Q — CHARGES SUGERIDAS PARA A ELABORACAO DO MINI-
CURSO.

CHARGE N° 01

FATO
CUMPRI A LEI DE \ E%
COTAS, AGORA MOSTRE oG

SUA “EFICIENCIA"!

ANDERSON RODRIGUES RAMOS
rdgs.anderson@gmail.com

CHARGE N° 02

y ' == Al FATO
A PROVA E AMANHA! ~ %
"\ YEJA BEM...ou_CA...Q_uiy %

~—

ANDERSON RODRIGUES RAMOS
rdgs.anderson@gmail.com
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CHARGE N° 03

A FATO
AGORA £ LEI. @

TV BRASILEIRA TERA é
TPROGRAMACAD AUDIODESCRITA FAKE

|

Para @@@m?

Onde>
Como?

ANDERSON RODRIGUES RAMOS
rdgs.anderson@gmail.com .

Para uma selegdo jusﬁ
todo mundo deve fazer o
mesmo exame: por favor,
subam naquela arvore...

0" uando?

ANDERSON RODRIGUES RAMOS
rdgs.anderson@gmail.com



CHARGE N° 05

Para @&@@m‘?

()nd@ p
Como?

Por Quép

Quando?

ANDERSON RODRIGUES RAMOS
rdgs.anderson@gmail.com -

»~
Fonte: https://musicaeinclusao.wordpress.com/2014/10/13/para-refletirmos/ Q“e?

CHARGE N° 06

ANDERSON RODRIGUES RAMOS
rdgs.anderson@gmail.com
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CHARGE N° 07

OPORTUMDADE F&" &

FAKE

@@@m?
Onde>

Para

Como?

ANDERSON RODRIGUES RAMOS
rdgs.anderson@gmail.com

CHARGE N° 08

%m@QMem§?
Onde>
R@sE ?
DIREITOS e DEVERES ol " .
Fonte: http://www.bengalalegal.com/martagil - ?
o g Quando?

rdgs.anderson@gmail.com B




CHARGE N° 09

FATO %

FAKE

@aﬁ%@@@mﬂ?

Onde?
Como?

Por qugp

2 A )
Fonte: http://vidaindependentebh.blogspot.com/2010/10/p -com-deficiencia-e-trabalho.html 0 Q“e ?
47 Y b
9. A ANDERSON RODRIGUES RAMOS
LR i ' . rdgs.anderson@gmail.com .

CHARGE N° 10

-+ ONOME DELA? > PERGUNTA PRAELA Fg)o (@
ELACONSEGU!...? - \f FAKE
Para @N@m‘?
Onde?

Como?

./ ANDERSON RODRIGUES RAMOS
' [ rdgs.anderson@gmail.com

Por qugp
ve?
0% Quando!
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APENDICE R — QUESTIONARIO SOBRE AS DIMENSOES DE ACESSIBILIDADE

Dimensoes de acessibilidade da E. E. Mendes

Pimentel (2019).

“Esse questionario faz parte das a¢bes de pesquisa para obtengdo do titulo de Mestre em
Ensino de Quimica pelo Programa de Pds-graduagdo em Ensino de Quimica (PEQui/UFRJ). A
participacao & facultativa, porém sua contribuig@o sera de imensa ajuda para o seu
desenvolvimento® Att, Anderson Rodrigues (Lic em Quimica-UFRJ/Coimbra).

Romeu Sassaki diz que a acessibilidade € uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver
e ter em todos os contextos e aspectos da atividade humana. Se a acessibilidade for (ou
tiver sido) projetada sob os principios do desenho universal, ela beneficia todas as pessoas,
tenham ou nao qualquer tipo de deficiéncia. O autor define sete delas: Arquitetonica,
comunicacional, metodologica, programatica, natural, atitudinal e instrumental. Uma breve
descrigdo de cada.

Arquitetonica: avalia a presenga ou ndo de barreiras fisicas no espago escolar.
Comunicacionak: avalia a comunicag@o entre o corpo escolar: pais, alunos, professores.

Metodologica: avalia a presenca ou nio de impedimentos para utilizag3o métodos de ensino
ou técnicas (lazer, trabalho, ensino) alternativos de ensino.

Programaética: avalia a presenga ou n3o de barreiras em normas, regimentos internos ou
projeto politico-pedagogico escolas, bem como em politicas pablicas, legislagao, etc.

Natural: existéncia da presenga ou nao de barreiras criadas pela natureza.

Atitudinal: avalia a presenga ou ndo de uma comunidade escolar sem preconceitos,
esteredtipos, estigmas e discriminagdes nos comportamentos para pessoas que 1ém
deficiéncia.

Instrumental: Avalia a presenga ou ndo de barreiras na utilizagdo de recursos, utensilios,
ferramentas ou mesmo auséncia destes..

. Presente: A dmensdo & notada de forma evidente.

Il.  Ausente: A dimens3o n3o & notada.

lIl. Melhorias: A dimensao & presente, porém algumas ressalvas ainda impedem que ela
seja caracterizada de forma mais pronunciada.

IV. N&o sei opinar: A dimens3o ndo pode ser categorizada em algum dos critérios anteriores
por inssuficiéncia de dados.

1. Quais dessas dimensdes vocé observa na escola Mendes Pimentel?

Presente  Necessita melhorar Ausente N3&o sei opinar

Arquitetonica ) ) & &5

Comunicacional () D) O O

Metodoldgica B -, ( &

Natural C) (@) D C)

Instrumental G D) ( D)

Atitudinal ) C ) C) D)
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ANEXO A — PLANO DE ACOMPANHAMENTO INCLUSIVO

PLANO DE ACOMPANHAMENTO INCLUSIVO

Area: QUIMICA — ANO: 20 .

1 — Identificando o estudante

LEILA GONCALVES (*) filha de VALERIA GONCALVES (*) e PAULO
GONCALVES (*), residente na cidade de BELO HORIZONTE, atualmente
com __ anos, estd regularmente matriculada na Escola ESTADUAL
MENDES PIMENTEL, série _ E.M., turma __, turno ___ | professor

(*) nomes ficticios

2 — Relatos do Caso

Leila nasceu de cesarea sem complicacdes e apenas apos do nascimento
gue houve a suspeita de uma sindrome a esclarecer. Até o presente
momento ndo ha um diagnostico fechado, contudo, seguiu-se com as
recomendacdes meédicas: fonoaudiélogo, T.O. (terapia ocupacional),
inclusdo na escola, fisioterapia, estimulos.

No inicio do seu processo de escolarizacdo levantou-se a possibilidade
em uma escola especial, mas a orientacdo do neurologista de
experimentar uma escola normal para analisar sua progressado e
socializacdo. A alfabetizacdo ainda é bastante trabalhada porque suas
habilidades cognitivas ndo acompanham a idade fisioldgica. A mae
procurou por outras opcdes de escolas particulares que chegaram, ndo de
maneira clara, sugerir que tirasse ela da escola porque ndo estavam
conseguindo lidar com as necessidades de Luana. Foi matriculada na rede
municipal onde foi bem recebida, contudo, néo foi possivel a alfabetizacéo
completa, apesar do trabalho feito na escola, mas o processo de

socializacéo foi progredindo aos poucos até chegar a Mendes Pimentel.




A aluna tem sido bem recebida pela equipe de professores e a familia se

coloca a disposicao da escola para suprir eventuais necessidades.

2.1. Natureza da especificidade

A ESPECIFICIDADE DE LEILA ESTA RELACIONADA COM UMA
DESORDEM NEUROLOGICA DE NATUREZA DESCONHECIDA CUJO
CASO AINDA ESTA SENDO ESTUDADO POR PERITOS.

2.2. Especificidades

DEVIDO A SUA ESPECIFICIDADE A ALUNA ENCONTRA DIFICULDADES
EM HABILIDADES QUE REQUEREM PENSAMENTO ABSTRATO.

3 — Potencialidades e dificuldades do estudante

3.1. Desenvolvimento Psicomotor

Dificuldades Potencialidades

A ALUNA NAO APARENTA DIFICULDADES | ATIVIDADES LUDICAS QUE
DE MOTRICIDADE IMPEDITIVAS. ESTIMULEM A
MOVIMENTACAO.

3.2. Linguagem
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Dificuldades

Potencialidades

ESTRUTURAR SEQUENCIAS DE FRASES

ELABORAR ARGUMENTOS

LINGUAGEM NAO-VERBAL

COMUNICACAO IMAGETICA

3.3. Desenvolvimento Cognitivo

Dificuldades

Potencialidades

ARMAZENAMENTO DE INFORMACAO EM
LONGO PRAZO.

USO DE MATERIAIS COM
CORES CHAMATIVAS E/OU
USO DE MODELOS
MANIPULAVEIS

3.4. Sociabilidade / Afetividade

Dificuldades

Potencialidades

A ALUNA DIFICILMENTE INICIA
INTERACAO SOCIAL

UTILIZACAO DE PRATICAS
LUDICAS, COMO JOGOS E
BRINCADEIRAS.

3.5. Aprendizagem

Dificuldades

Potencialidades

FORMACAO DE PENSAMENTO
ABSTRATO

APRENDIZAGEM POR
ASSOCIACAO

(cores/palavras, imagens)
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3.6. Meio social / familia

Dificuldades

Potencialidades

NENHUMA PERCEPTIVEL A FAMILIA E PRESENTE EM

TODOS OS MOMENTOS DE
FORMACAO DANDO
SUPORTE.

4 — Sugestdes de acdes

ATIVIDADES QUE ESTIMULEM HABILIDADES COGNITIVAS BASICAS SAO

RECOMENDADAS

5 — Outros dados

Acdes necessarias

Relacdo do que existe

Acessibilidade arquitetonica
realizada no ambiente

escolar.

CORRIMAO NAS ESCADAS PARA APOIO

Materiais e equipamentos

utilizados pelo estudante.

CADERNOS, LAPIS DE COLORIR,
BORRACHA, LAPIS COMUM.

Recursos no ambiente

escolar.

MATERIAL PRODUZIDO PELO DOCENTE.

Outros

6 — Necessidades do estudante

A ALUNA REQUER ACOMPANHAMENTO EM SALA PARA REALIZACAO
DE SUAS ATIVIDADES DIARIAS.
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PLANO DE ACOES

1. Objetivos do plano

CRIAR SITUACOES DE APRENDIZAGEM EM QUIMICA MEDIANTE
INTERACAO COM O GRUPO SOCIAL

2. Organizacao

e Numero de encontros com o estudante: 2

e Tempo de atendimento: 50 minutos (seg: 10:50-11:30 e qua: 08:40-
09:30)

e Composicao do atendimento: (x) individual ( x ) coletivo

e OQutros:

3. Atividades pedagodgicas a serem desenvolvidas no atendimento ao

estudante

. ATIVIDADES EXPERIMENTAIS ADAPTADAS

II. ATIVIDADES DEMONSTRATIVAS COM MODELQOS
. JOGOS E BRINCADEIRAS
IV. DINAMICAS DE GRUPO

4. Selecdo de materiais a serem produzidos para o0 estudante.

Necessidades de adequacoes.

BOLINHAS DE ISOPOR COLORIDAS
DESENHOS PARA COLORIR
JOGOS DE MEMORIA

DOMINO

5. Selecao de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos

NAO HA NECESSIDADE ATUALMENTE.
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. Outros profissionais e/ou instituicdes que deverao ser envolvidos

ACOMPANHAMENTO DE UM NEUROPEDIATRA

. Tipos de parcerias sugeridas para aprimoramento do atendimento e da
producao de materiais

CURSOS DE LICENCIATURA OU DE EXTENSAO COM PROJETOS DE
PESQUISA VOLTADOS PARA ADAPTACAO DE MATERIAIS.

8. Resultados esperados

=

AUMENTO DA PARTICIPACAO DA ALUNA NO DIA A DIA DAS
AULAS

2. MELHORA NA AUTOESTIMA E AUTONOMIA

3. FORNECER MOMENTOS SIGNIFICATIVOS DE APRENDIZAGEM

4. PROGRESSAO NA RELACAO COM OS DEMAIS COLEGAS DE
SALA.

. Membros da comunidade escolar envolvidos nas acdes

Professor de sala de aula (x)
Professor da Educacéo Fisica ()
Colegas de turma ( x)

Diretor escolar (x)

Equipe pedagogica ( )

Familia (x)

Outros ( )

Quais:
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10.Avaliagdo dos resultados

1. A ALUNA TEM RESPONDIDO BEM AS ATIVIDADES
PROPOSTAS DEMONSTRANDO BASTANTE INTERESSE EM
PARTICIPAR.

2. A ALUNA VEM DEMONSTRANDO PROGRESSOS EM
HABILIDADES DE COMUNICACAO, SOCIABILIDADE E
OPERACOES BASICAS.

3. OS DEMAIS ESTUDANTES DEMONSTRARAM UMA TENDENCIA
MAIOR DE INICIAR ALGUM TIPO DE INTERACAO COM A
ESTUDANTE DURANTE AS AULAS.

11.Reestruturacdo do Plano

REVISAO SOLICITADA NO ANO SEGUINTE
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Nome e matricula do Professor do AEE

Nome e matricula do Professor Regente

Nome e matricula da Gestdo Escolar

Data / /
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ANEXO B - PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS EM EVENTOS CIENTIFICOS E
PERIODICOS

:a\l Jornoda Polo: Rio de Janeiro
W REQ-RJ

PLANK TIME: UM JOGO DA MEMORIA SOBRE A TEMATICA QUANTICA
PARA O ENSINO SUPERIOR.

Angerson Rodrigues Ramos (PG)'; Célla Sousa (PQ)*™; Priscila Tamiasso Martinhon (PQ)'***
rdgs angerson@gmall com: sousafdiq.ufrlbr; pris-martinhonghotmall.com

Promo ge Pos-Graduagdo em Ensiho de Quimka (PEQUY IV UFRU: ‘Decartamenn g Flsizo-Cuimica, UFRJ:
*anpo Interdisciplinar o= Ecucaclo. Skeiroquimics, Sadde, Amolerte e Ane, GUEESAA; Nocies de Estudos em
Slomassa e Gerendamento de AQLas, NABRFF.

Falavras Chave: Jogo da memavla, Qudntiza, Ensino de quimica.

Resumo

Cossetin (2018) fala que os jogos virtuais podem ser utilizados para ensinar e aprender de forma
Kidica e, simultaneamente, inclusiva. Isso nos leva a pensar 3 sua utilizac3o como contraste as
metodologias tradicionais gquando elas falham ao eczarosalmos,ecomoum
ferramenta capaz de bevar os alunos a superar desafios em relac3o 3 propria aprendizagem.

Oswmeudosdemnbcasaoﬁewenbmnteasmiadosaumsdonmdodem
de conceitos (GRECA, MOREIRA, HERSCOVITZ, 2001). Tendo isso em mente pensamos em
desenvolver um jogo da memoria sobre 0 18ma e 3 ser aplicado em uma turma de Fundamentos
de Quantica. O jogo foi desenvolvido na plataforma Construct 2, um editor de jogos em 2D, a partir
dennouasdsponwsmntemetOpgownsmemdezessetswtasdvﬁdasemm
cientistas, S, expenmentos e 0 or deve fazer os de
D i e e £ e e o S
mlwawawadowmmmawudomspedmposmladoproposnomrdeeawnado
e)penmenboomacanadaequacaodenvadadele O jogo possui um sistema de cronometragem
edeporm:agao(aoemaledezpomsecadaenodseontamdouspomos)

OConstmtheumpmgratmmesenmdefadusoparaelabora;aodejogosdebalxa
mﬂendadeequenaoengemewmenprogramcaodapessoaqmouﬂzamcs

seguindo 05 tutorais disponiveis na web, os resultados sao bem satisfatorios. O dnico ponto
contra & que a versao gratuita possul certas tais como: eventos e efeitos espediais
Ermitados e mpossidilidade de rodar em outras pla (Android, 10S, efc). Em compensac3o,

O programa permite que O jogo seja exportado em HTMLS e, par ser compativel em navegadores
(Chrome, Firefox, Internst Explorer, etc.), existe a possibdidade de publicar no Facsbook. Sendo
assmabfeaposs'bindadedeowwsmosseranmadoselouadmtadosavamsoumeudose
podendo atender a diversos publicos.

Referencias

COSSETIN, Eliane Fatima. Jogos viruais como estraiegia de aprendizagem e inclus3o, Revista
dgnal _ Diversa: Educagao indusva na prana 2018 disporwel em

acessadoemwdewwbrodezma ]

GRECA lleana Maria; MOREIRA, Marco Antonio; HERSCOWITZ, Victona E.. Uma proposia para
0 ensino de mecanica quantica. Rev. Bras. Ensino Fis., S50 Paulo, v. 23, n. 4, p. 444457, Dec.
2001 . Avadable from <hitp:ffwww.scislo.briscielo. php?script=sci_artext8pid=S51806-
111720010004000108Ing=en&nm=iso>.  access  on N Oct. 2018.
hitp/idx doi.org/10. 1580/S0102-47442001000400010.



Il EREQ-RJ F AT

REDE RIO DE
ENSINO DE QUIMICA Faculdade de
RESENDE - 2019 Tecnologia
) UERJ - Resende

RELATO DE EXPERIENCIA DOCENTE: MINI-CURSO SOBRE INCLUSAO
MINISTRADO DURANTE A XVII SEMANA DE BIOLOGIA-UERJ

Introdugao

Pesquisando sobre o tema inclusdo na literatura aberta, & perceptivel uma sensacdo de
descompasso, de vazio entre o que existe em termos de leis e politicas educacionais no Brasil e a
realidade escolar (BEYER, 1928, 2002; CAPELLINI; MENDES, 1995, DAINEZ; SMOLKA, 2019).
Escolas e professores experimentam um sentimento de impoténcia para executar as propostas e
sugestdes que surgem tanto no campo das pesquisas em educacdo quanto nas diretrizes
governamentais. Destaque especial pode ser dado aos professores se sentem desprovidos da
formacdo conceitual, da didatica, das metodologias e das condicdes de trabalho (BEYER, 2003).

O proposito da inclusdo em educagéo € eliminar as desigualdades, ou no mais realista dos
cenarios, mitiga-las ao maximo possivel. Entao, ha uma necessidade de discutir essas questoes,
principalmente nos locais de formacao profissional para que os novos professores, a medida que
comecem sua jornada na sala de aula, ndo se sintam perdidos cu desamparados guando tiverem
que trabalhar com alunos com necessidades especificas de aprendizagem. Alguns mitos precisam
ser discutidos € a melhor oportunidade € através de momentos formativos.

Dentro do paradigma historico-cultural, € possivel buscar nas ideias de Mantoan (2006) e Santos
(2007) embasamento para a elaboracdo de atividades e na proposicdo de discussdes que
permitam abordar temas ligados a educacdo inclusiva em cursos formativos. Buscar uma
educacao inclusiva significa buscar uma educacdo global, isto €, aquela que permita que os
alunos desenvolvam plenamente suas potencialidades. Se apenas olharmos os entraves para a
promocac de uma educacdo inclusiva, toma-se muito dificil que se observem seus beneficios
(MANTOAN, 2006). Entretanto, quando se une o frabalho de sujeitos individuais, para que se
tenha um sujeito coletivo com um propdsito comum, verificamos que somos mais capazes de
fornecer nossas proprias solugdes através de possibilidades criativas para as demandas do grupo
(SANTOS 2007). Esta € uma conclusdo que se chega ao analisar resultados obtidos a partir da
vivéncia de experiéncias diversas.

Deste modo, objetivo deste trabalho foi estruturar um mini-curso para ser ministrado durante as
atividades da Semana de Biologia na Faculdade de Formacao de Professores da UERJ
(FFP/UERJ) localizada no municipic de Sdo Goncalo (RJ), de modo que fosse oferecido e
proporcionado aos estudantes um espaco de apresentacdo e reflexdo sobre o tema da Educacao
Inclusiva e analisar o retomo dos participantes frente as atividades propostas.
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Soclkadade Srasieka o= Quimka-Rlo ge Janelo

Estado da arte: Pesquisas relacionadas a Educacao Inclusiva em anais
digitais do Encontro Nacional de Ensino de Quimica entre 2014-2018.

Angerson R Ramos (PG)"**™, Prisclia Tamiasso-Martinhon* (PQ)“™ Angela S. Rocha (PQ)***,
Célla Sousa (PQ)

'Programa de Pos-Graduagso em Ensino de Quimica (PEQuI), “Universidade Federal do Rio de
Janeiro, *Grupo Interdiscipiinar de Educaglo, Eletroquimica, Sands, Amblents e Arts (GIEESAA),
‘Grupo Inferinstifucionai @ Muiticisciplinar o8 Ensino, Pesguiss e Extens3o em Clénclas
(GIMenPEC), *Universidade do Estado do Rio de Jansiro.

rogs.anaerson@omal.com, pas-maninfon@homalcom®, angels sanchesrocha@omal.com, Sousa@iR.uTLor
Palavras Chave: Ensine de quimica, Sducacso inclusihva, Extadc da are.

Introducao

Em melo 305 diversos aagues 3 Instituigdes
plblicas de pesgquisa & ensino que tem ocomdo,
pocs-se Olzer Que @ existencda O evenics
clentMcos & Imprescindivel como iocals de Incenthvo
3 discuss3o, reflexao e soclallzagdo o
conhecimentos, emas de Interesse e
de 3tuacdo de pesquisacores. Por outro lado, O
Encontro Nacional de Ensino ge Quimica (ENEQ) &
um dos prindpals na area ge Quimka
do pals & 0 malor evento em Ensino de Quimica em
nomere d2 partkipantes, tendo grande rejevanda
na area. Sob este ponto de vista, © objetivo geste
trabaino fol analsar as Inseridas na
linha temdtica “Indusdo e Politcas Educacionais™
dos ENEQ ocomiaos entre 2014 e 2018 para
identificar quals caminhos foram tomados na
pesquisa da area duranta o perioco.

Resultados e Liscussao

Anallsando os anals dighals dsponivels nos portals
elstronicos dos respecivos eventos, selecionamos
86 publicaches que, depols 0 categorizadas, foram
reduddas a 72. Esia fol felta
utiizando 3 3 da Analse Textual
Discursiva', senco elas: Esfera de Ensino, Tipo o2
] , Forma oe Apresentagdo. Forma de
Inclus3o e Local de Producdo. Em relacdo 3 Esfera
de ensino, encontraram-s& 39 trabainos reladvos a0
ensino basico e 32 30 superdor. O foco dos
trabalhos em  Eocucagdo Sasics estava nas

de aunos com alguma especificidade em dasses
comuns da rece piblica”. enguanto que 0s trabalhos
no ensind superior s30 f0cad0s Na formagdo o2
professores (17 pudlicaches).

A forma de apresentacdo preferendal foi o “trabalho
completo® (42 publicagdes) indicando discussdes
mals elaboradas. Apenas no ENEQ 2018 que
3penas resumos foram pudlcados nos anaks

dighals.
Desoe 3 Insergdo o2 LIBRAS no  cumicuo
obrigatdno 008 cUrses de foMmag3o o2 professores

XWNE plonel du S

PPRT R
=

em 2005 e com 3 Iminéncla 03 cbrigatoriedace do
seu ensino nas escolas, pudiicagles enveivendo
deflienclas sudiivas comespondem & malor parte
00 numero ge trabalhos analisados (26) sequico de
alguma especiiicicade visual {15).

Por fim, em relagido 30 local de producdo, 1=mos
que 3 acacemica & pastante concentrada
(88%) no eixo centro-sul com grande contridulgdo
do Centro-Oeste (39%)" cevido 2 fors presenca de
grupos de pesquisa na reglao.

A analise fomecsu um panorama gque Inclea 3
precominancla de pesquisas na area com foco na
eoucacdo basica, tendo o principd matodo o= agdo
ativigades de Intervengdo voltacas para deficiénclas
visuzl & 3uciiiva tendo em vista Que 530 oS Upos 02
especticidaoes mals comuns nas salas. Os
rabalnos se concentram no centro-sul 0o pals. Nao
foram |centificacos trabalhos oedicados 3 alguma
especiicidace motora. Chama 3 atengdo tambam
que no perfoco Ivemos 3 gEragao 02 Novos temas
Inserkdos na linha tematica, como Incius3o raclal,
género e sexualidage, gque tem potendal para
ampllar @ngdz mals 35 ciscussdes e pesquisas
dentro 03 area.

Agradecimentos

a0 Programa Pos-graduacao em oe
Ensino ce Quimica (PEQUINUFRJ).

CMORAES, B GALIAZZIT, M. C., Asdlie sncsal dincwndva Jut
’l&l-: Usijat 2007,
INER, Sisapus I

209

I BRASIL, Decrete 0" 5426 de 2005, Draclia, OF, 2009,

! SCHUINDT, €. C., MATOS, C. I, SILVA, C. 5, O« camsizbos da
Fducacks lonchmiva pars @ Foslas &¢ Quimka: wma sailivw don
anain dos Tacestres Naciesals d¢ Tadoe & Quimica, & 2008 »
ML, A o0 XV Pecomsse Nacwoaad & Dadee & Quimca,
Naraadpelie, 2016,

a da Tducagie Saica 2008, Doawlis dxp,

de Oulmicy epronsd o de Jenero (X VERSEO Sy



7 - Seminario

CERTIF ICADO

Educacio ¢ Formacio Humana: desafios do
tempo presente | I Simpdésio Educacao,
Formacao ¢ Trabalho

23 a 26 de abril de 2019

Certificamos que a Comunicagdo Oral intitulada “PROPOSICAO DE UMA AQ—\O PEDAGOGICA A PARTIR DE RELATOS DE EXPERIENCIAS DE
UMA ESCOLA PUBLICA DE BELO HORIZONTE (MG)”, autoria de Anderson Rodrigues Ramos e Priscila Tami Martinhon foi apri

no dia 26 de abril de 2019, durante o “72 Seminario Educagdo e F 5 D do Tempo Pi " e “Il Simposio Educacao,

Fo @0 e Trabalho” prc ido pelos Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e
do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica (CEFET-MG), entre os dias 23 a 26 de abril de 2019, no Centro Federal de Educacgo Tecnologica
(CEFET-MG).

Belo Horizonte, 26 de abril de 2019
Pela Comiss3o Organizadora

(| Hfoguginn

Profa. Dra. Vera lu(m“Nof;uou.\ (UEMG)

U/
Prot. O Irien Antdpfo Gncalves (CEFET-MG)

2P @ °£-

UEMO MG

JBrazilian Applied Science Deview

Cores e solu¢des: aplicando uma aula experimental para uma aluna com
necessidades educacionais especiais (NEE)

Colors and solutions: applying an experimental class for a student with
special educational (NEEDS)

DOI:10.34117/basrvin3-016

Recebimento dos originais: 10/09/2019
Aceitacio para publicaciio: 16/10/2019

Anderson Rodrigues Ramos
Licenciado em Quimica e Mestrando em Ensino de Quimica pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro.
Instituicdo: Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Endereco: Av. Athos da Silveira Ramos, 149, CT, bl. A, Lab 411
Cidade Universitiria - IQ/DFQ/UFRJ - Rio de Janeiro - R.J - Brasil
CEP: 21941-909.
E-mail: rdgs.anderson@gmail.com

Priscila Tamiasso-Martinhon
Doutora em Ciéncias pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Institui¢ao: Universidade Federal do Rio de Janeiro
Endereco: Av. Athos da Silveira Ramos, 149, CT, bl. A, Lab 411
Cidade Universitiria - IQ/DFQ/UFR.J - Rio de Janeiro - R.J - Brasil
CEP: 21941-909 .
E-mail: pris-martinhon@hotmail.com
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CERTIFICADO

Certificamos que
ANDERSON RODRIGUES RAMOS

ministrou o Minicurso: “Informacdo, Sensibilizacio

e Inclusdo™ durante a XVII Semana de Biologia:
Satide Mental e Mentes Abertas no periodo de 13 a
17 de maio de 2019, na Faculdade de Formacao de

Professores da Universidade do Estado do Rio de

Janeiro — FFP/UERJ, em Sao Gongalo/RJ.

Comissao Organizadora
YOI D ftdr X
- UL & g g % \
§ #f TORMACAD DE = Direcao da UERJ/FFP Departamento de Ciéncias
£ 3 “ BRSSO %uz'n.;@
: m;’nn

el

‘_;.;, 11 ENCONTRO DA REDE RIO DE ENSINO DE QUIMICA F AT

REG-RJ Ensinar exige reconhecer que a educagao é ideolégica P
— Tecnologia
WA . 18, 19 e 20 de Outubro de 2019/Resende - RJ UER - Resende

CERTIFICADO

Certificamos que o trabalho RELATO DE EXPERIENCIA DOCENTE: MINICURSO SOBRE
INCLUSAO MINISTRADO DURANTE A XVII SEMANA DE BIOLOGIA-UERJ, de autoria de
ANDERSON RODRIGUES RAMOS, PRISCILA TAMIASSO-MARTINHON, ANGELA SANCHES
ROCHA, CELIA SOUSA, foi apresentado no formato de Roda de Conversa no Il ENCONTRO
DA REDE RIO DE ENSINO DE QUIMICA, realizado em Resende, na Faculdade de Tecnologia

da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, nos dias 18, 19 e 20 de outubro de 2019.

e Py
=L/ S D e Imelellc)icar
= 7 ¥
Nilcimar dos Saritos Souza Denise Celest'e Godoy de Andrade Rodrigues

Presidente da Rede Rio de Ensino de Quimica Coordenadora Geral do II EREQ-RJ
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5° Seminario Internacional de Inclusio em Edu¢

Universidade e Participacao: Inclusio, Interculturalidade e Inovacio Pedz

Certificamos que o trabalho “CORES E SOLUCOES: APLICANDO UMA AULA EXPERIME
PARA UMA ALUNA COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE)” foi apresentad
formato de Comunicagdo oral (Momento Omni) por ANDERSON R. RAMOS e PRIS(:IL.A_T[T
MARTINHON no “V SEMINARIO INTERNACIONAL DE INCLUSAO EM EDUCACAO: Universldadé:‘
e Participagdo - Inclusdo, Interculturalidade e Inovacdo Pedagdgica”, realizado na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, nos dias 15, 16 e 17 de Maio de 2019.
M e

Profa. Dra. M
Coordenadora do Evento

6}|ica Pereira dos Santos

UFS]

Universidade Federal
de Sao Joao del-Rei

Certificoque o t icado em uma turma de
Fundamentos de Q Anderson R. Ramos,
Célia Sousa e Priscila Péster, no V Simp6sio

Pinhei
Presidente da Comissio Organizadora do V SMEQ
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24 de novembro de 2018

| JORNADA DA REDE RIO DE ENSINO DE QUiMlCA ﬁﬁ_ ]
Polo Rio de Janeiro/UER] RJ

I

‘ n
1

- Certificamos que o trabalhg intitulado PLANK TIME: UM JOGO DA
- — MEMORIA SOBRE A TEMATICA QUANTICA PARA O ENSINO
el SUPERIOR de autoria.dé ANDERSON RODRIGUES RAMOS; CELIA

(‘,\. SOUZA; PRISCILA n}_;éjl‘i\sso féffapresentamralmente na Roda de

rd Conversa durante_ézf;é"l JORNADA DA REDE RIO DE ENSINO DE

QUIMICA, realizaé’é__pf%‘r no Instituto de Quimica

Y=
Estado do Rio de %@/l;\eu,orag,g@m\dg‘,? 0 de 2018.
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o
.=._______ Nilcimar dos Santos Souza Larissa Codeco Crespo
BE STEsromen Presidente da Rede Rio de Ensino de Quimica Coordenadora Geral da | Jornada da REQ-RJ
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Certificado

APRESENTACAO DE TRABALHO NO XVII ENCONTRO REGIONAL DA SBQ-RIO

S
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Certifico que o trabalho “Estado da arte: Pesquisas relacionadas a Educac¢io Inclusiva em anais digitais do
Encontro Nacional de Ensino de Quimica entre 2014-2018.”, apresentado por, dos autores Anderson
Rodrigues Ramos, Priscila Tamiasso-Martinhon, Angela Rocha, Célia Sousa, foi apresentado como Poster,
no XVII Encontro Regional da SBQ-Rio, realizado no CCMN-UFR] dos dias 2 a 5 de dezembro de 2019.
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ANEXO C - PARTICIPACOES EM EVENTOS E OFICINAS

Certificamos que ANDERSON RODRIGUES RAMOS participou do “V SEMINAR
INTERNACIONAL DE INCLUSAO EM EDUCACAO: Universidade e Participacio — Inclusae

Interculturalidade e Inovagdo Pedagdgica”, realizado na Universidade Federal do Rio de
Janeiro, nos dias 15, 16 e 17 de Maio de 2019, com carga hordria de 30 (trinta) horas.

Profa. Dra. MO}Iica Pereira dos Santos
Coordenadora do Evento

ﬂr‘]E]
e m m [sPEADE @CNPQ

Universidade Federal b,
de Sao Joao del-Rei ~
”i’l{;

o minicurso O discente Surdo e o

. o \ o A . \A i Do

pmcess?de smﬁm@io“ﬂ"e#c?%:ﬁosql%oos afl_n_’(gp#tiﬁﬁndacult}ms}ndan?,
construgio do conheumetH mihﬁhja,d?_ pelgg[a&ﬂpfqﬁsqru/as Ivoni Freitas-Relis,

Jomam Mcndes Fernandes e Kchn duf‘{nhe o V Simpésio Mineiro de

e

ucacgio Qufmica, no dia 17 (feagoio %ﬂo ,mn carga horéria de duas horas.

iititiro
Quimica

o [ | = [
de E{.m 1C 241

rte R

Paulo César Pinheiro
Presidente da Comissio Organizadora do V SMEQ
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UFS)

Universidade Federal
de S3o Joao del-Rei

Six:]oﬁobelk:zi,'ﬂo.deagomdfmlg. )
V Simpédsio Mineiro
de EducagagrQuimica

V Simp0osic iineiro
de Educazan Quimica
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Dimensoes Formativas e Politicas % ‘!*‘1 tty

® @

X JORNADA

89,10 @ 11 de Outubro de 2018/ Rio de Janairo @ Macaa - UFRJ N UT E S
UFR]

CERTIFICADO

Certifico que Anderson Rodrigues Ramos participou da X Jornada de Pés-Graduagao do Ntcleo
de Tecnologia Educacional para a Satde - NUTES/UFRJ, intitulada: “Dimensdes Formativas e
Politicas na Pesquisa de Educacdo em Ciéncias e Saude”, realizada nos dias 9, 10 e 11 de Outubro
de 2018, na qualidade de OUVINTE, com carga horaria total de 16 horas.

=2 r}%‘

Izabel Mertins 8funna Lovize
Direcio oo NUTES/UFR) Comizs80 Organizacara ca X jornace de Pos-Gradusgio do NUTES/UFRI

Realizacao @
l- 5' DB
@ Cq,u e

NUTES

EEqu XXXVIl Encontro Nacional dos Estudantes de Quimica

R[Ll0 DE g s A
JANELI]O A Tabela Periddica e a Construcao da Quimica Moderna

Certificamos que Anderson Rodrigues Ramos foi avaliador na sessao
de painéis do XXXVII Encontro Nacional dos Estudantes de Quimica,
nos dias 13 a 19 de Janeiro de 2019, no Centro de Ciéncias
Matematicas e da Natureza na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Rio de Janeiro, 20 de janeiro de 2019

/&%/ / /V g

Profe. Céssia Curan Turci Rafael Franga Tourinho
Decana do Centro de Ciéncias Matematicas e Presidente da Comissdo Organizadora
da Natureza- UFRJ

Realizagdo: (&\)' QU
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| JORNADA DA REDE RIO DE ENSINO DE QUiMICA » ] maR
Rl

24 de novembro de 2018
Polo Rio de Janeiro/UER]J

Certificamos que ANDERSON RODRIGUES RAMOS participou da |

n
-=|."....... JORNADA DA REDE RIO DE ENSlNO DE QUIMICA, realizado no
= Instituto de Quimica da: Univers&dade do Estado do Rio de Janeiro, no
(&’3 dia 24 de novembro de 2018 emum total de08 (oito) horas.
L) .‘ \
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- Fébao Mer;on i
Cowdﬂ Folamﬂ..llﬁelro
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H Nilcimar dos Santos Souza Larissa Codeco Crespo
Presidente da Rede Rio de Ensino de Quimica Coordenadora Geral da | Jornada da REQ-RJ




